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Einleitung

Im Miirz 2012 hat das Bayerische Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus den neuen,
kompetenzorientierten ,,Rahmenlehrplan fiir den Forderschwerpunkt Lernen* an die betref-
fenden Schulen versandt. Damit hat eine auf drei Jahre hin angelegte Implementierungsphase
fiir diesen Lehrplan begonnen. Zum 1. August 2015 tritt der Rahmenlehrplan verbindlich in
Kraft; bis dahin bleibt der bisherige Lehrplan zwar giiltig, die Forderzentren konnen in diesen
Jahren aber bereits auf der Grundlage des neuen Rahmenlehrplans unterrichten.

Der Rahmenlehrplan beschreibt, unterteilt nach den Jahrgangsstufen 1 bis 4 sowie 5 bis 9, die
Grundlage einer gezielten Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpidagogi-
schem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen. Dies geschieht nicht nur mit Bezug auf
die Schule mit diesem Forderschwerpunkt, sondern hat auch dort Giiltigkeit, wo eine Schiile-
rin oder ein Schiiler seinen Forderort an einer anderen Schulart, z.B. an der Regelschule hat.
Im Teil 1 des Lehrplans werden zunéchst die vier Entwicklungsbereiche Emotionen / soziales
Handeln, Kommunikation / Sprache, Denken / Lernstrategien und Motorik / Wahrnehmung
beschrieben; sie gelten als Grundlage fiir den gelingenden schulischen Kompetenzerwerb im
Forderschwerpunkt und sind eng mit den Fachkompetenzen verzahnt, die fiir die einzelnen
Fécher formuliert sind. Um eine entwicklungsorientierte und diagnosegeleitete Unterrichtung
und Forderung zu unterstiitzen, sind im Teil 2 Diagnostische Leitfragen und Entwicklungsori-
entierte FordermaBnahmen angefiigt.

Inzwischen wurden mit dem Kompetenzlehrplan bereits erste Erfahrungen gesammelt. Bei
aller Unterschiedlichkeit der Riickmeldungen zu einzelnen Aspekten des Lehrplans, wurde
von den Lehrkriften immer wieder iibereinstimmend mitgeteilt, dass mit dem Kompetenzan-
satz eine neue Sichtweise auf die Schiilerinnen und Schiiler er6ffnet und ermdoglicht wird. Der
Blick richtet sich weniger auf den Stoff, dafiir mehr auf die einzelne Schiilerin bzw. den ein-
zelnen Schiler. Es tritt deutlicher hervor, was eine Schiilerin bzw. ein Schiiler kann und wel-
che Kompetenzen er noch erwerben soll.

Mit dieser Handreichung soll sowohl den Fach- wie auch den Klassenlehrkriften, die Evange-
lische Religion unterrichten, eine Hilfe an die Hand gegeben werden, die die Arbeit mit dem
neuen Lehrplan unterstiitzt und begleitet. Im ersten Teil der Handreichung findet sich eine
Sammlung von haufig gestellten Fragen mit den dazugehorenden Antworten. Daran schlief3t
ein Beitrag an, der sich eingehender damit befasst, was unter religioser Bildung und Kompe-
tenzen zu verstehen ist. Im dritten Teil sind mit der Praambel, der Vorstellung der Entwick-
lungsbereiche, dem Fachlehrplan Evangelische Religion und den dazugehdrenden diagnosti-
schen Leitfragen Ausziige aus dem Lehrplan angefiigt.

Im vierten Teil der Handreichung ist der Weg vom neuen Lehrplan zum fertigen Artikulati-
onsschema anhand von vier Beispielen aus der Praxis aufgezeigt. Die hier vorfindlichen Bei-
trage wurden von zwei staatlichen Klassenlehrkréiften und zwei kirchlichen Fachlehrkriften,
die jeweils in der Grund- oder Hauptschulstufe unterrichten, erstellt. Dabei sind nicht nur die
Ergebnisse, d.h. die fertigen Stundenbilder, von Bedeutung; die Lehrkréfte beschreiben auch
die Wege, die sie vom Lehrplan zum Artikulationsschema beschritten haben sowie insbeson-
dere die Erfahrungen, die sie dabei gemacht haben. Weil sich diese Berichte mit je individuel-
len Schulsituationen verbinden, versteht es sich von selbst, dass sich bei anderen Schiilern und
in anderen Zusammenhéngen davon abweichende Wege, Ergebnisse und Erfahrungen ein-
stellen konnen.



Haufig gestellte Fragen

Was ist auf dem schulischen Feld unter Kompetenzen zu verstehen?

Auf diese Frage gibt es verschiedene, nicht immer deckungsgleiche Antworten. Wir schlieSen
uns einer Aussage an, nach der Kompetenzen definiert werden konnen als ,, die bei Individuen
verfiigbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fdhigkeiten und Fertigkeiten, um be-
stimmte Probleme zu losen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und
sozialen Bereitschaften und Fdhigkeiten, um die Problemlosungen in variablen Situationen
erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu konnen. “ (Franz E. Weinert (Hg.): Leistungs-
messungen in Schulen, Beltz, Weinheim 2001, S. 27).

Man kann diese Definition vielleicht kurz mit der Aussage zusammenfassen, dass mit Kompe-
tenzen Fihigkeiten und Fertigkeiten benannt werden, mittels derer Aufgaben und Probleme
bewiltigt bzw. einer Losung zugefiihrt werden konnen.

Wodurch erhielt die piddagogische Kompetenz-Diskussion ihren Aufschwung?

Die Frage nach Kompetenzen ist in der Bildungsdiskussion vor allem aufgrund der negativen
Ergebnisse von ,PISA 2000’ in den Vordergrund geriickt. In der PISA-Studie von 2009 heif3t
es, ,,die Schule hat die Aufgabe, jene Kompetenzen zu ermoglichen, die in modernen Gesell-

schaften fiir eine befriedigende Lebensfiihrung in personlicher und wirtschaftlicher Hinsicht

sowie fiir eine aktive Teilnahme am gesellschaftlichen Leben notwendig sind.

Welche Bedeutung hat die Kompetenzorientierung fiir die Schiiler/innen?

Wenn der Weg zur Erlangung der Kompetenz erfolgreich durchschritten ist, verfiigt die Schii-
lerin/der Schiiler iiber ein Mehr an Kenntnissen bzw. Fertigkeiten und Fiahigkeiten, mittels
derer er eine Aufgabe bewiltigen bzw. eine begriindete, reflektierte Haltung einnehmen kann.
Es geht also nicht darum, dass nach vorgegebenen Lehrplidnen bestimmte Inhalte unterrichtet
werden, die sich die Schiiler/innen aneignen sollen (Push-System), sondern darum, dass ein
beschriebenes Ergebnis erreicht werden soll (Pull-System); es wird das vorgegeben, was
durch das unterrichtliche Geschehen am Ende herauskommen soll. Schulischer Unterricht
bleibt dabei weiterhin ein kommunikativer Prozess, der Fokus verschiebt sich jedoch von der
Vorgabe zur Aufgabe.

Welche Bedeutung haben Kompetenzen im Religionsunterricht?

Hier soll zundchst Ulrich Hemel genannt werden, der schon 1988 — also lange vor PISA —
formulierte, religiose Kompetenz sei ,,die erlernbare, komplexe Fihigkeit zum verantwortli-
chen Umgang mit der eigenen Religiositit in ihren verschiedenen Dimensionen und in ihren
lebensgeschichtlichen Wandlungen®. (Ulrich Hemel: Ziele religioser Erziehung. Beitrige zu
einer integrativen Theorie, Frankfurt a.M. u.a. 1988, S. 674).

In der gegenwirtigen Diskussion findet fiir den evangelischen Bereich das Kompetenzmodell
des Comenius-Institutes Miinster die meiste Beachtung (vgl. Dietlind Fischer / Volker Elsen-
bast (Red.): Grundlegende Kompetenzen religidser Bildung. Zur Entwicklung des evangeli-



schen Religionsunterrichts durch Bildungsstandards fiir den Abschluss der Sekundarstufe I,
Miinster 2006. Die Veroffentlichung kann iiber www.comenius.de bezogen werden).

Welche Anderungen ergeben sich mit dem neuen ,.,Rahmenlehrplan fiir den Férderschwer-
punkt Lernen fiir das Fach Evangelische Religion?

Als erstes ist eine wichtige strukturelle bzw. formale Anderung zu nennen. Gab es fiir den
Forderschwerpunkt Lernen bisher einen von den iibrigen Fachern getrennten, eigenstindigen
Lehrplan fiir Evangelische Religion, so ist dieses Fach jetzt in den Rahmenlehrplan aufge-
nommen. Dadurch wird unterstrichen, dass Religion nicht auBlerhalb des Ficherkanons steht,
sondern ein integraler und substantieller Bestandteil des schulischen Bildungs- und Erzie-
hungsauftrags ist. Es kommt uniibersehbar zum Ausdruck, dass das Fach zu den fécheriiber-
greifenden Bildungs- und Erziehungsaufgaben, wie sie in den Lehrplédnen fiir die Grund- und
Hauptschulen formuliert sind, einen wichtigen bzw. unverzichtbaren Beitrag leistet.

Wie ist der neue Rahmenlehrplan aufeebaut?

Im Teil 1 des Rahmenlehrplans sind die verbindlichen Fachkompetenzen auf zwei Niveaustu-
fen als Orientierung fiir das Ende der Jahrgangsstufe 4 bzw. 9 formuliert. Dabei wird auf eine
konkrete Zuordnung der Kompetenzen zu einzelnen Jahrgangsstufen verzichtet. Der Lehrkraft
kommt in pddagogischer Verantwortung die Aufgabe zu, auf der Basis der ermittelten Lern-
ausgangslage sowie des individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schiilerin bzw. des einzel-
nen Schiilers anzustrebende Kompetenzen auszuwéhlen.

Die Diagnostischen Leitfragen im Teil 2 verstehen sich, ebenso wie die Entwicklungsorien-
tierten FordermaBBnahmen, als offene Sammlungen. Sie diirfen bzw. sollen von den Lehrkraf-
ten in geeigneter Weise angepasst und erginzt werden.

Welche Stellung hat das Fach Evangelische Religion beim schulinternen Curriculum?

An den Schulen, an welchen hauptsichlich nach dem ,,Rahmenlehrplan fiir den Forder-
schwerpunkt Lernen‘ unterrichtet wird, wird durch die Schule ein schulinternes Curriculum
erstellt. In den Vorbemerkungen fiir den Aufbau und die Struktur des Rahmenlehrplans heif3t
es dazu: ,,Den Methoden- und Fachkompetenzen der einzelnen Ficher werden darin Inhalte
aus dem Lehrplan fiir die Grundschule bzw. aus dem Lehrplan fiir die Hauptschule zugeord-
net und in eine zeitliche Reihenfolge gesetzt.” Evangelische Religion hat, als regulédres Unter-
richtsfach, nicht nur Anteil an diesem Prozess der Erstellung und Weiterentwicklung eines
schulinternen Curriculums, sondern vielmehr die verpflichtende Aufgabe, sich daran zu betei-
ligen.

Welche Aufgabe kommt den Unterrichtenden des Faches Evangelische Religion zu?

Den Unterrichtenden des Faches Evangelische Religion kommt die verantwortungsvolle Auf-
gabe zu, ihr Fach profiliert zu vertreten und dazu beizutragen, dass es im schulinternen Curri-
culum angemessen Beriicksichtigung findet. Weil Evangelische Religion oft von Fachlehr-
kriften erteilt wird, sind wir dankbar, dass die Einbeziehung der Fachlehrkrifte in die ge-
meinsame Planung und Umsetzung bei den staatlichen Vorgaben in der Hinfiihrung zum neu-



en Lehrplan nicht nur als wiinschenswert, sondern ausdriicklich sogar als nétig bezeichnet
wird.

Wo und wie werden die Fachlehrkrifte fiir Evangelische Religion dafiir aus- und fortgebildet?

Staatlicherseits gibt es fiir die Implementierung in jedem bayerischen Regierungsbezirk zwei
Mediatoren-Tandems (in Oberbayern vier Tandems), die an das Institut fiir Lehrerbildung in
Dillingen angebunden sind. Jedes Tandem ist fiir eine grolere Anzahl von betreffenden Schu-
len zustédndig; sie schulen und begleiten dort die jeweils zwei Koordinatoren, die, unter der
Verantwortung der Schulleitung, den Prozess der Implementierung des Lehrplans durchfiih-
ren.

Die Fachlehrkrifte Religion werden, in gleicher Weise wie die Unterrichtenden aller anderen
Fécher, von den Koordinatoren an den jeweiligen Schulen aus- und fortgebildet. Die Koordi-
natoren sind ihre stindigen Begleiter und Berater sowie ihre Ansprechpartner, wenn es Fragen
oder Probleme gibt. Weil die Prozesse der Information und Schulung sowie der Planung und
Gestaltung des Curriculums an der jeweiligen Schule verortet sind und dort im Zusammen-
wirken der Lehrkréfte ihr je eigenes Profil entwickeln, wére es kontraproduktiv, fiir das Fach
Evangelische Religion von diesen Entwicklungen losgeloste Wege zu beschreiten oder unko-
ordinierte Doppelstrukturen zu konstruieren.

Vor diesem Hintergrund fordern wir die Fachlehrkrifte mit Nachdruck auf, an den Einfiih-
rungs- und Fortbildungsveranstaltungen fiir den neuen Lehrplan an der betreffenden Schule
teilzunehmen, dort die notigen Kenntnisse zu erwerben und sich in den Prozess der Konzepti-
on des schulinternen Curriculums aktiv und gestaltend einzubringen.

Mit wem arbeiten die Fachlehrkrifte fiir Evangelische Religion zusammen?

Die Arbeit an diesen Schulen ist ohne kollegiale Zusammenarbeit nicht leistbar. Entsprechend
heif3t es in der Prdambel des Kompetenzlehrplans, ,,die sonderpadagogische Lernforderung
verlangt eine breite Kooperation auf allen Ebenen. Dabei steht die Schiilerin bzw. der Schiiler
im Mittelpunkt einer Vernetzung zwischen Eltern, Lehrkréften der Allgemeinen Schule,
Lehrkriften fiir Sonderpddagogik sowie auBlerschulischen Fachdiensten und weiteren Einrich-
tungen. Fiir die Fachlehrkrifte Religion sind, neben den Koordinatoren, die Klassenlehrkrf-
te unverzichtbare Ansprechpartner. Vor allem durch diese werden die Religionslehrkrifte
iiber die einzelnen Schiiler informiert. Nur wenn regelméBig ein fachlicher Austausch statt-
findet, konnen die im Rahmen der Forderdiagnostik formulierten Ziele auch im Religionsun-
terricht angestrebt werden.



Nachstehend sind zwei Kapitel aus dieser Veroffentlichung abgedruckt:

Dietlind Fischer, Volker Elsenbast (Redaktion)

Grundlegende Kompetenzen religioser Bildung

Zur Entwicklung des evangelischen Religionsunterrichts
durch Bildungsstandards fiir den Abschluss der Sekundarstufe I

Die Veroffentlichung umfasst 84 Seiten und ist gegen eine Schutzgebiihr von € 5,- erhéltlich
bei:

Comenius-Institut

Evangelische Arbeitsstitte fiir Erziehungswissenschaft e.V.
Schreiberstr. 12

48149 Miinster

Tel. 0251/ 98101-0; Fax 98101-50

Info@comenius.de

www.comenius.de
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3.Religiose Bildung und Kompetenzen |
-~ ein Modell fiir Kompetenzen religidser Bildung

Von ,religiser Kompetenz® ist in einem Beitrag von Michael Schibilsky (1978) die
Rede, formal definiert ,,als Zustindigkeit und Befugnis fiir religivse Sachverhalte®,
die sich in sozialer Interaktion vollziehen (S. 74). Religitse Kompetenz erweise sich
,gerade an der Grenze zu den Strukturen der alltiglichen Lebenswelt ... auch in der
Erfahrung der Bedrohung von konstituiertem Sinn“ (S. 75). Die Expertengruppe hat
sich in ihrem Kompetenzmodell von Vorarbeiten Ulrich Hemels (1988) anregen
lassen (vgl. Schroder 2004; Rothgangel 2004; Pirner 2004; Dressler 2005), derun-
ter Verwendung der Dimensionen von Religiositit, wie sie Chatles Y. Glock (1969)
formulierte, schon lange vor der Diskussion von Bildungsstandards fiinf Dimen-
sionen religitser Kompetenz unterscheidet, Fiir Hemel ist ,Religitse Kompetenz
die erlernbare, komplexe Fihigkeit zum verantwortlichen Umgang mit der eigenen
Religion in ihren verschiedenen Dimensionen und in ihren lebensgeschichtlichen
Wandlungen® (Hemel 1988, S. 674).

Religitse Kompetenz dufert sich nach Hemel in folgenden Dimensionen:

o religivser Sensibilitit’, d.h. als Fihigkeit zur Wahrnehmung religitser Phino-
mene,

o ,religivser Inhaltlichkeit®, d.h. als Verfiigung iiber Wissen und bereichsspezifische
Orientierungs- und Deutungsmuster

o religidsen Ausdrucksverhaltens®, d.h. in der Ubernahme religiser Rollen und
Handlungsmdglichkeiten, .

o ,religioser Kommunikation®, d.h. Sprach-, Interaktions- und Dialogfihigketit,

o religitis motivierter Lebensgestaltung®, d.h. integrierende Fahigkeit zu einem an
religiosen Uberzeugungen orientierten Handeln.

Die Dimensionen religioser Kompetenz sind im Kompetenzmodell der Expertengrup-
pe in zwel Richtungen entfaltet: einerseits als objektivierbare , Gegenstandsbereiche”
oder Erscheinungsformen religioser Wirklichkeit, andererseits als , Dimensionen der
Erschliefungvon Religion®, die als fachspezifische Methoden bzw. Handlungsformen
gelten konnen:

¢ Perzeption: wahmehmeti und beschreiben religios bedeutsamer Phinomene

o Kognition: verstehen und deuten religios bedeutsamer Sprache und Glaubenszeug-
nisse;

e Performanz: gestalten und handeln in religivsen und ethischen Fragen;

o Interaktion: kommunizieren und beurteilen von Uberzeugungen mit religidsen
Argumenten und im Dialog;

o Partizipation: teilhaben und entscheiden: begriindete (Nicht-)Teilhabe an religitser
und geseﬂschaftlicher Praxis.

1 Eine weitgehende Ubereinstimmung mit den ,fachlichen und methodischen Kompetenzen® der gleichzeitig
in der Entwicklung befindlichen ,Einheitlichen Priffungsanforderungen in der Abiturpriifung Evangelische
Religionslehre” der Kultusministerkonferenz {2006) wurde angestrebl. Dort werden als grundlegende
Kompetenzen religitser Bildung genannt: Wehmehmungs- und Darstellungsfihigkeit religids bedeutsamer
Phiinomene, Deutungsfihigkeit religios bedentsamer Sprache und Zeugnisse, Utteilsfihigkeit in religitsen
und ethischen Fragen, Dialogfihigkeit sowie Gestaltungsfihigkeit religits bedeutsamer Ausdrucks. und
Gestaltungsformen.
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' Diese Dimensionen bzw. Methoden des Umgangs mit Religion sind in Beziehung
gesetzt zu vier unterschiedlichen Gegenstandsbereichen von Religion, wie sie
Schiiler/innen begegnen als Anfrage, Herausforderung, Tradition oder konkrete
exemplarische Lebenssituation:

o die subjektive Religion der Schiller /innen, die sich in einem individuellen Selbstver-
standnis ausdriickt, als persdnliche Uberzeugung und Wertorientierung;

o die Bezugsreligion des Religionsunterrichis, die sich nach der Religion des Lehrers/
der Lehrerin richtet und in den grundlegenden Uberzeugungen, Traditionen
und Grundsitzen der den Religionsunterricht (mitjverantwortenden Religions-
gemeinschaft (Art. 7 III GG) begriindet ist, d.h. hier konkret das Christentum
evangelischer Prigung;

o andere Religionen und Weltanschauungen, die in der religios pluriformen Gesell-
schaft relevant sind und in der Lebenswelt der Schiiler/innen vorkommen;

« Religion als gesellschafiliches und kulturelles Phinomen in Bildender Kunst, Literatur,
Musik und als Begriindungszusammenhang fiir ethisch-moralisches Verhalten
und politisches Handeln.

Wenn man diese beiden Ebenen, die vertikale der Gegenstandsbereiche und die ho-
rizontale der Dimensionen bzw. Methoden miteinander verschrinkt, dann entsteht
ein Raum, innerhalb dessen die Teilkompetenzen religivser Bildung zu formulieren
sind. Von einer prizisen Zuordnung von Kompetenzen zu beiden Ebenen im Sinne
eines 5 x 4 Tabellenrasters wurde Abstand genommen, weil dies zu unldsbaren
Uberschneidungs- und Abgrenzungsproblemen sowie zu einer praxisfernen Uber-
differenzierung gefithrt hitte. Die Expertengruppe hat sich innerhalb des genann-
ten Begriindungsrahmens auf 12 Kompetenzen religioser Bildung verstindigt und
diese auch jeweils mit einer Beispielaufgabe zu konkretisieren versucht. Die 12
Kompetenzen stehen nicht in einem hierarchischen Verhiltnis (der Reihenfolge,
der Gewichtung) zueinander.

Um zu verdeutlichen, dass Kompetenzen als komplexe Bereitschaften und Fahig-
keiten zur Aufgaben- bzw, Problemlésung verstanden werden, wurden einige ,exem-
plarische Lebenssituationen genannt, in denen die Kompetenzen bedeutsam werden.
Diese Lebenssituationen sind nur als Beispiele zu verstehen, nicht als systematische
oder gar abgeschlossene Liste von problemhaltigen Lebenssituationen. Wenn nach
Aufgaben gesucht wird, an denen religiése Kompetenzen konkret ,gezeigt” werden
kénnen, dann wird man auf dhnliche und vergleichbare lebenspraktische Situationen,
ethisch-moralische Herausforderungen oder Sinn-Fragen stofSen.
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Dieses Kompetenzmodell erscheint der Expertengruppe hinreichend plausibel. Seine
Brauchbarkeit, sein Nutzen und sein Wirkungspotential fiir die Qualitdtsentwicklung,
Steuerung und Evaluation des Religionsunterrichts gilt es allerdings durch Erfah-
rungen und Empirie zu iiberpriifen. Erst mit den konkreten Aufgabenstellungen,
anhand derer die jeweilige Kompetenz von Schiiler/innen gezeigt oder zum Ausdruck
gebracht wird, wird das Kompetenzmodell inhaltlich prizisiert.

4.Das Modell fiir Kompetenzen religiéser
Bildung und seine Realisierung im evangelischen
Religionsunterricht

Das Modell bedient sich — mit Blick auf die allgemein-pidagogische Diskussion, in
der die Frage nach Standards und Kompetenzen bislang verwurzelt ist, und um der
Anschlussfihigkeit innerhalb der , Fichergruppe® Religions-/Ethikunterricht willen
— eines allgemeinen Begriffs von ,Religion®. Der Expertengruppe steht vor Augen,
dass dieser Begriff keineswegs eindeutig und unproblematisch ist; sie nutzt ihn
hier im Bewusstsein seiner Unzulinglichkeit, aber auch seiner Unersetzlichkeit als
,Arbeitsbegriff«? Ein evangelisch verantworleter Religionsunterricht muss in diese
Begrifflichkeit Inhalte christlicher bzw. evangelischer Provenienz einbringen.

3o ist namentlich die , Bezugsreligion” des evangelischen Religionsunterrichts —in
Ubereinstimmung mit Art. 7.3 GG - das evangelische Christentum in Deutschland
wie es von den Landeskirchen reprisentiert wird (vgl. auch die Staatskirchenvertrage
zwischen evangelischen Landeskirchen und den Bundeslandern).

Die dialogische Offenheit gegentiiber religioser Pluralitéit ist Ausdruck evange-
lischen Selbstverstindnisses, das nicht allein der innerprotestantischen Pluralitit
geschuldet ist, sondern auch pluralen theologischen Auffassungen entspricht (vgl.
Nipkow 1998 Bd2, S. 30ff). Der evangelische Religionsunterricht ist prinzipiell offen
fiir Schiiler/innen aller Konfessionen und Religionen einschlieRlich konfessions-
loser Schiilerfinnen. Er geht damit von pluralisierien religidsen Voraussetzungen
der Kinder und Jugendlichen aus. So kann die ,subjektive Religion” der Schiiler/
innen als ein Gegenstandsbereich des Unterrichts ,als die subtilste, personlichste
Form religiser Pluralitiit (gelten), weil sie mehrfach eingebunden ist, in mehrfach
abgewandelten Kontexten aufzusuchen” (Nipkow 1998, Bdz, §.217). Zwar sind die
Religionslehrkrifte Vertreterlnnen der Bezugsreligion, d.h. Mitglieder einer evange-
lischen Kirche und in der Regel mit kirchlicher Vokation zum Unterricht beauftragt;
in der Realitit sind jedoch vielfiltig unterschiedliche theologische Auffassungen fiir
sie giiltig. Der Umgang mit religiéser Pluralititauf unterschiedlichen Ebenen gehort
zu den Grundanforderungen an einen evangelischen Religionsunterricht.

Die Thematisierung ,anderer Religionen und Weltanschauungen® sowie von
,Religion als gesellschaftlichem und kulturellem Phinomen® im evangelischen
Religionsunterricht sucht dem Selbstverstindnis der thematisierten religitsen Phi-
nomene gerecht zu werden. Dabei spielen Kriterien protestantischer Religionskultur
und evangelischer Theologie eine zentrale Rolle.

Auch die Dimensionen von Religion werden zu einem guten Teil von der Bezugs-

5 Indemselben Sinne fand dieser Begriff Verwendung in dem ,Beitrag der Kamumer fiir Theclogie der Evangelischen
Kirche in Deutschland® mit dem Titel ,Christlicher Glaube und nicht-christliche Religionen. Theologische
Leitlinien®, Hannover 2003 (EKD-Text 77).
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religion, hier also der evangelischen Lesart des Christentums her konkretisiert. Beim
~Wahrnehmen und Beschreiben” wird dies ungleich weniger prigend sein als bei
den tibrigen vier Dimensionen. ,Verstehen und Deuten” sowie , Kommunizieren
und Beurteilen” sollen im evangelischen Religionsunterricht mit Hilfe von und in
Auseinandersetzung mit Denkfiguren und Methoden evangelischer Theologie aus-
gebildet werden, , Gestalten und Handeln, sowie , Teilhaben und Entscheiden® wird
vorzugsweise an Sachverhakten evangelischer Herkunft erprobt. Die zuletzt genannte
Dimension spielt dabei im Spektrum der Dimensionen insofern eine besondere
Rolle, als hier die Distanz der Schiiler/innen gegeniiber dem Unterrichtsgegen-
stand am geringsten ausfillt: Sie sollen und diirfen hier ihre persénliche Haltung
—wenn auch méglicherweise nur vorlaufig oder auf Probe — artikulieren und in die
Tat umsetzen.

Allerdings wird und muss in Ubereinstimmung mit der EKD-Denkschrift , Identitit
und Verstindigung” (1994) zweierlei deutlich bleiben:

» Evangelischer Religionsunterricht hat weiterhin die Beschiftigung und Aus-
einandersetzung mit anderen Religionen und Weltanschauungen zu suchen.

* Auch und gerade ein bewusst konfessionell evangelisch verantworteter Religions-
unterricht hat die Grenzen der Lehu- und Lernbarkeit des Glaubens zu beriick-
sichtigen und anzuerkennen.

In der Begrifflichkeit des britischen Multi-Faith-Ansatzes formuliert: Evangelischer
Religionsunterricht wird zu einetn guten Teil Lernarrangements schaffen, in denen
Schiiler/innen von (evangelischer) Religion lernen (,learning from religion*). Er wird
sie daneben fiber evangelische und aridere Religion(en) lernen lassen (,learning about
religion”). Allein, dass sie (evangelische) Religion lernen (,learning religion®), wird
er, da dies fiir Lehrprozesse unverfiigbar ist, weder anstreben kénnen noch sollen
—und dennoch faktisch immer wieder auslésen.

Ein evangelischer Religionsunterricht, der sich an diesem Kompetenzmodell
orientiert, ist auf die Bestimmung und Beschreibung von Inhalten bzw. Themen
angewiesen. Diese sind - wie bisher — im Gesprich mit evangelischer Theologie
zu ermitteln. Das Modell verzichtet allerdings darauf, solche Unterrichtsinhalte zu
benennen, und das didaktische Innovationspotential eines kompetenzorientierten
Religionsunterrichts, der sich eben nicht vom Input bestimmter Inhalte, sondern
von seinem angestrebten Outcome her definiert, méglichst klar herauszustellen und
aufrechtzuerhalten. Schon die aligemeine Beschreibung des vorgelegten Modells
lasst unmissverstindlich deutlich werden, dass der Erwerb von Kompetenzen nicht
ohne Befassung mit bestimmten Inhalten zu haben ist.

Diese bestimmten Inhalie, jedenfalls ihr fiir unverzichtbar erachteter Kernbestand,
sind fiir den evangelischen Religionsunterricht in Form eines Kerncurriculums
evangelische Religion zu definieren. Eine solche Definitionsleistung gehérte nicht
zum Aufirag der Expertengruppe, hitte auch ihr Zeitbudget gesprengt; dennoch
— bzw, umso mehr - ist sie ein dringendes Desiderat. Die EKD hat dazu in ihrer
Denkschrift , Identitit und Verstandigung” bereits 1994 einen Vorschlag unterbreitet,
an den konstruktiv-kritisch anzukniipfen ist (1994,18f.). Im Zeichen eines kompe-
tenzorientierten Religionsunterrichts ist nunmehr darauf zu achten, dass dieses
Kerncurriculum vom erwiinschten Outcome evangelischen Religionsunterrichts,
also den zu erwerbenden Kompetenzen her, entworfen wird.

Die Grundorientierung der Inhalte evangelischen Religionsunterrichts lisst sich
in aller Kiirze wie folgt beschreiben:
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Das Selbstverstindnis evangelischen Christentums, das sich als ,Bezugsreligion®,
in den Dimensionen und den Themen eines evangelischen kompetenzorientierten
Religionsunterrichts Geltung verschaffen soll und wird, ist durch ein Verstindnis
des Menschen und seiner Wirklichkeit geprigt, das in der biblisch bezeugten Ge-
schichte Gottes mit den Menschen griindet. Insoweit kommt der fiinfien Kompetenz
im Rahmen des Gesamtmodells eine besondere Rolle zu, wird hier doch dieses
Menschen- und Wirklichkeitsverstindnis thematisch. Fiir dieses Verstindnis ist eine
Grunderfahrung konstitutiv, die in der reformatorischen Tradition als Rechifertigung
,allein aus Gnade® und ,allein durch den Glauben® zu beschreiben ist. Damit wird
zum Ausdruck gebracht, dass der Mensch den Grund, den Sinn und das Ziel seiner
Existenz allein Gott verdankt. Gottes unbedingte Annahme enthebt den Menschen
des Zwangs zur Selbstrechtfertigung und Selbstbehauptung seines Lebens. Sie stellt
ihn in Freiheit und befihigt zu einem Leben in Verantwortung. In der Gemeinschaft
der Glaubenden ist ihm das Zeugnis fiir das Evangelium Jesu Christi aufgetragen

Indem evangelischer Religionsunterricht diese Perspektive zur Geltung bringt,
leistet er einen spezifischen Beitrag zur Daseins- und Wertorientierung von Kindern
und Jugendlichen, namentlich auch zu ihrer ethischen Bildung. Das Spezifische
dieses Beitrags liegt in seiner Riickbindung an die Erfahrung der Rechtfertigung;
diese Riickbindung betrifft alle zwdlf von der Expertengruppe vorgeschlagenen
Kompetenzen.

Dass evangelischer Religionsunterricht dazu beitragen will, ethische Wahrneh-
mungs-, Argumentations- und Urteilsfihigkeit zu stirken, ist sowohl an den ,Dimen-
sionen der ErschlieRung der Religion” (z.B. ,Urteilen”) als auch an den ,exempla-
rischen Lebenssituationen ablesbar. Aus deren Bearbeitung ergeben sich vielfiltige
Anschlussméglichkeiten zum Ethikunterricht (wie zum Religionsunterricht in
Ubereinstimmung mit den Grundsitzen anderer Konfessionen und Religionen). Die
beschriebenen Kompetenzen weisen in unterschiedlichem MaRe ethische Aspekte auf
{z.B. .Religitse Grundideen ... erliutern und als Grundwerte ... zur Geltung bringen*).
Der eigenen Identitit bewusst wird sich kompetenzorientierter evangelischer Religi-
onsunterricht ausdriicklich um Verstindigung sowohl mit dem Religionsunterricht
anderer Konfessionen und Religionen als auch um Verstindigung mit dem Fichern
Ethik und Philosophie bemithen. Wihrend die Zusammenarbeit und das Gesprich
mit dem Fach Katholische Religionslehre bereits auf vielen Ebenen und in vielen
Kontexten stattfindet, steht das kritisch-konstruktive Gesprich mit den Vertreterinnen
und Vertretern des Faches Ethik erst am Anfang. Entsprechende Vorarbeiten liegen
jedoch vor (Nipkow 1998; Nipkow 2005, bes. Band 11, S. 349fl), und auch in der
gesellschafilichen Offentlichkeit wichst das Bewusstsein dafiiy, dass das Gespriich
zwischen Menschen, die sich fiir ,religiés unmusikalisch” {vgl. Habermas 2001, S.
30; Habermas 2005, $.35) halten und Menschen, die man als ,religids musikalisch®
bezeichnen kénnte, fiir beide Seiten eine Notwendigkeit und Bereicherung wire.

Kurz: Ein evangelischer Religionsunterricht, der sich am hier beschriebenien Modell
zum Erwerb von Kompetenzen religioser Bildung orientiert, soll und wird beides
leisten — im Sinne von Art. 7.3 GG mit den Grundsitzen evangelischen Christentums
tibereinstimmen und gesprichsfihig sein mit dem Religionsunterricht anderer christ-
licher Konfessionen/nicht-christlicher Religionen sowie mit dem Ethikunterricht.

1 Diese Kurzdarstellung des Selbstversiiindnisses evangelischen Christenturns schlie®t an die entsprechende
Skizze in der: ,Einheitlichen Prisfungsanforderungen in der Abiturpriifung. Evangelische Religionslehre®, hg.
von der Kultusministerkonferenz, Bonn zoo6, an.
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Praambel zum

Rahmenlehrplan fur den Forder-

schwerpunkt Lernen

KariteL |

DER BESONDERE ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSAUFTRAG
IM FORDERSCHWERPUNKT LERNEN

Mit den ,Empfehlungen zur sonderpddagogischen Forderung” trug
die Kultusministerkonferenz im Jahre 1994 zu einem Paradigmenwech-
sel auch im Foérderschwerpunkt Lernen bei. Seither ist die Unterrichtung
von Schilerinnen und Schilern mit sonderpddagogischem Forderbe-
darf im For derschwerpunkt Lernen nicht mehr an den besonder en
Forderort ,,Schule fUr Lernbehinderte” (vgl. Lehrplan zur individuellen
Lernférderung, 1991) gebunden. Im Freistaat Bayern floss dieser Impuls,
zusammen mit den ,,Empfehlungen zum Férderschwerpunkt Lernen*,
in das 2003 gednderte ,,Gesetz Uber das Bayerische Erziehungs- und
Unterrichtswesen" (BayEUG) ein. Uber die Mobilen Sonderp&ddago -
gischen Dienste (MSD), die Mobile Sonderpddagogische Hilfe (MSH)
und die Einrichtung von Kooperationsklassen wurde der Weg der ,,In-
tegration durch Kooperation" beschritten. Die sonderp&dagogische
Forderung wurde Aufgabe aller Schulen.

Die 2009 in der Bundesrepublik Deutschland in Kraft getr etene UN-
Behindertenrechtskonvention mit dem Auftrag, ein inklusives Schulsys-
tem zu schaffen, machte deutlich, dassder ,,Lehrplan zur individuellen
Lernférderung”(1991) den aktuellen Erfordernissen nicht mehr gerecht
werden kann.

Der vorliegende Lehrplan |16st sich von der dir ekten Koppelung an ei-
nen speziellen Schultyp. Erist als Rahmenlehrplan zu verstehen, der
synchron zum jeweiligen Lehrplan der Allgemeinen Schule zum Einsatz
kommt. Dabei stehen nicht die Lerninhalte im herkdmmlichen Sinne
im Vordergrund, sondern die Schulerin bzw. der Schiler mit sonderpd-
dagogischem Forderbedarf im Férderschwerpunkt Lernen.

Um dies zu unter mauern, werden in Teil 1 vier Entwicklungsber eiche
beschrieben, die die Grundlage fur den gelingenden schulischen
Kompetenzerwerb im Forderschwerpunkt Lernen bilden. Sie sind eng
mit den Fachkompetenze n verzahnt, die in den einzelnen F&chern
formuliert sind.

Forderschwerpunkt
Lernen im Wandel

Rahmenlehrplan
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Lernen

Forderdiagnostik

In Teil 2, der als CD-ROM dem Rahmenlehrplan beiliegt, finden sich
sowohl zu den Entwicklungsbereichen als auch zu den einzelnen F&-
chern Diagnostische Leitfragen und Entwicklungsorientierte Férder-
maBnahmen. Sie sollen LehrkrGfte an den unterschiedlichen Férderor-
ten dabei unterstUtzen, das Potential der Schilerinnen und Schuler zu
erkennen und in geeigneter Weise zu férdern.

Dem Rahmenlehrplan fUr den Férderschwerpunkt Lernen liegt die Er-
kenntnis zu Grunde, dass Lernen besonders dann gut gelingt, wenn
Schilerinnen und Schdler ihr en eigenen Ler nprozess gestalten und
die Lernergebnisse selbst hervorbringen. Vor diesem Hintergrund er-
werben Schilerinnen und Schiler Kompetenzen, die ein lebenslan -
ges Lernen ermdglichen. UnterstUtzung erhalten sie durch anregende
Lernumgebungen und Ermutigungen seitens der Erwachsenen.

Es ist zu berUcksichtigen, dass Schulerinnen und Schuler mit sonder-
pdadagogischem Férderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen haufig
aus erschwerten Lebenssituationen in die Schule eintreten. Dabei
spielen Traumatisierungen und organische Erschwernisse ebenso eine
mobgliche Rolle wie das Leben in einem pr ekdren, soziobkonomisch
benachteiligten Umfeld. Solche Belastungen kdnnen zu Entwicklungs-
verzbgerungen im kognitiven Bereich beitragen.

Erfolgreiche Lernprozesse vollziehen sich auf der Basis eines intakten
Zusammenwirkens der Entwicklungsbereiche ,,Motorik und Wahrneh-
mung", ,,Denken und Ler nstrategien”, ,Kommunikation und Spra -
che sowie ,,Emotionen und Soziales Handeln". Lernschwierigkeiten
und Lernhemmnisse resultieren meist aus einer komplexen Stérung in
diesem Zusammenspiel, sie sind in ihren Erscheinungsformen entspre-
chend vielfdltig. Haufig fehlen die grundlegenden Voraussetzungen
fUr erfolgreiche Lernprozesse bei der Schulaufnahme, was zu Versao-
genserlebnissen und zur Resignation fUhren kann.

Die individuelle Ler nausgangslage wird bei Schuleintritt erfasst. Da-
mit kbnnen differenzierte Lernangebote auf dem jeweiligen Entwick-
lungsniveau bereitgestellt werden. In der Folge ist der Fortschritt  der
Schulerin bzw. des Schulers mit sonderpddagogischem Fér derbedarf
an Hand eines individuellen Lern- oder Férderplans zu dokumentieren.
Férderdiagnostik versteht sich in diesem Zusammenhang als V erlaufs-
diagnostik und wird lernprozessbegleitend regelmd&Big durchgefihrt.
Die Diagnostischen Leitfragen kdnnen hierbei helfen, den entspr e-
chenden Stand der Entwicklung zu erkennen und geben mit den Ent-
wicklungsorientierten FordermaBnahmen Hinweise darauf, wie neue
Entwicklungsschritte erreicht werden kdnnen.



Die sonderp&dagogische Lernférderung verlangt eine breite Koope-
rafion auf allen Ebenen. Dabei steht die Schilerin bzw. der Schiler im
Mittelpunkt einer Vernetzung zwischen Eltern, Lehrkréften der Allge-
meinen Schule, Lehrkraften fUr Sonderpddagogik sowie auBerschuli-
schen Fachdiensten und weiteren Einrichtungen. Die schulische For-
derung in einer geeigneten Ganztagesschule ist dabei grundsatzlich
zu befUrworten.

Die Zielperspektive fur Schulerinnen und Schuler mit sonderp&dagogi-
schem Férderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen ist langfristig eine
Beschdaftigung auf dem ersten Arbeitsmarkt.

Dafur bahnt die Schule neben der Vermittlung der notwendigen
Schlusselkompetenzen auch den Aufbau des notwendigen Selbst-
vertrauens an. Sie bietet auBerunterrichtliche Betdtigungsfelder und
Uberlasst den Schilerinnen und Schuilern Raum fUr eigenverantwort-
liches Handeln.

In den Jahrgangsstufen 7 bis 9 wird die enge Kooperation mit der Ar-
beitsverwaltung, den &rtlichen Betrieben und den erreichbaren For-
derberufsschulen und Berufsbildungswerken gesucht. Praxistagen,
Betriebserkundungen und Praktika sind ein hohes MaB an Aufmerk-
samkeit und Zeit zu widmen. Beim Ubergang in eine berufliche Aus-
bildung oder eine Berufsvorbereitende Einrichtung ist fir einen engen
Austausch zwischen der abgebenden und aufnehmenden Einrich-
fung zu sorgen.

Der vorliegende Rahmenlehrplan fUr den Férderschwerpunkt Lernen
unterstUtzt die Beschulung von Schilerinnen und Schilern insbeson-
dere mit sonderpddagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt
Lernen in einem inklusiven Schulsystem. Er gibt auch Hinweise zur Di-
agnostik und Férderung fUr die Lehrkrafte, die mit einer heterogenen
Schulerschaft arbeiten, ohne dass dabei sonderpddagogischer For-
derbedarf explizit festgestellt sein muss. Durch die synchrone Verwen-
dung des Rahmenlehrplans mit dem Lehrplan fUr die Grundschule
und dem Lehrplan fir die Hauptschule sind die Ubergdnge zwischen
den Forderorten und Schularten flieBend gestaltbar.

Kooperation

Berufsvorbereitung

Inklusion
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AUFBAU UND STRUKTUR DES RAHMENLEHRPLANS

1. Vorbemerkung

Dieser Rahmenlehrplan ist gultig fUr Schilerinnen und Schuiler mit son-
derpddagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen an
allen Férderorten.

FOr eine optimale sonderp&dagogische Férderung sollen Grund- und
Mittelschulen sowie die Férderschulen zum Wohle der Schilerin bzw.
des Schilers zusammen wirken.

Die einzelne Schuilerin bzw. der einzelne Schiler steht im Mittelpunkt
aller Planungen und ist bestimmend fUr die Arbeit mit dem vorliegen-
den Rahmenlehrplan.

Die im Rahmenlehrplan fUr den Férderschwerpunkt Lernen formulier-
ten Methoden- und Fachkompetenzen werden anhand der Inhalte
im Lehrplan fUr die Grundschule und im Lehrplan fUr die Hauptschule
im Unterricht realisiert und ausgebildet.

Dem Konzept des Rahmenlehrplans entsprechend werden diese In-
halte durch die Methoden- und Fachkompetenzen und entsprechen-
de Hinweise zu Erziehung und Unterricht eingerahmt und vernetzt.

Durch diese enge VerknUpfung von Rahmenlehrplan und dem Lehr-
plan fur die Grundschule sowie dem Lehrplan fUr die Hauptschule wird
eine Voraussetzung fur eine Beschulung in einem inklusiven Bildungs-
system geschaffen.

Die facherUbergreifenden Bildungs- und Erziehungsaufgaben, die im
Lehrplan fur die Grundschule und im Lehrplan fur die Hauptschule
formuliert sind, haben fur Schilerinnen und Schuler mit sonderpdd-
agogischem Forderbedarf im Férderschwerpunkt Lernen uneinge-
schrankte Gultigkeit. Die erzieherische Aufgabe, das Bewusstsein fir
gesellschaftliche und persdnliche Grundfragen zu schulen und Hilfen
zu deren Bewdltigung zu geben, besteht unabh&ngig vom Forderort.

Ein besonderer Leitgedanke von Erziehung und Unterricht bei Schi-
lerinnen und Schuilern mit sonderpddagogischem Forderbedarf im
Forderschwerpunkt Lernen ist die Orientierung an der Lebenswelt und
den Interessen der Schilerinnen und Schuler.

Die Vorbereitung auf die Teilhabe am gesellschaftlichen und beruf-
lichen Leben zieht sich durch Erziehung und Unterricht in allen Jahr-
gangsstufen und Fachern.

Gultigkeit

Zusammenwirken der
Schulen

Mittelpunkt der
Arbeit

Inhaltliche
Grundlage

Rahmenlehrplan

Facheribergreifende
Bildungs- und Erzie-
hungsaufgaben



Verbindlichkeit der
Kompetenzen

Diagnostische
Leitfragen und
Entwicklungsorientierte
FordermaBnahmen

Schulinternes
Curriculum

Lernplanung
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Der verbindliche Teil 1 des Rahmenlehrplans umfasst Hinweise zu
Unterricht und Erziehung, Methodenkompetenzen und Fachkom-
petenzen. Die Fachkompetenzen sind als Teilkompetenzen auf zwei
Niveaustufen formuliert. Sie stellen eine Orientierung fUr das Ende der
Jahrgangsstufe 4 bzw. ? dar.

Auf eine konkrete Zuordnung der Kompetenzen zu einzelnen Jahr-
gangsstufen wird verzichtet. Die Auswahl der angestrebten Kompe-
tenzen trifft die Lehrkraft in pddagogischer Verantwortung auf der
Basis der ermittelten Lernausgangslage sowie des individuellen Fér-
derbedarfs der einzelnen Schuilerin bzw. des einzelnen Schulers.

FUr jeden Entwicklungsbereich und jedes Fach werden in Teil 2 des
Rahmenlehrplans Diagnostische Leitfragen zum Lernprozess und zu
den Férderschwerpunkten der einzelnen Schuilerinnen und Schuler
angeboten. Diagnostik ist ein zentrales Planungselement, welches
sich durch alle Jahrgangsstufen zieht. Anhand der Leitfrage ,,Kann die
Schulerin bzw. der Schuler ...2" wird der ressourcenorientierte Blick auf
Lernprozesse geschdarft. Die dort angebotenen Entwicklungsorientier-
ten FérdermaBnahmen bieten Hilfestellung und UnterstUtzung bei der
Auswahl geeigneter FérdermaBnahmen.

Sowohl die Diagnostischen Leitfragen als auch die Entwicklungsorien-
tierten FérdermaBnahmen sind als offene Sammlungen zu verstehen
und durfen ausdricklich von Lehrkrdften in geeigneter Weise ange-
passt und ergdnzt werden. Sie kénnen zudem als Grundlage fur die
Forderplanung verwendet werden.

Wird an einer Schule hauptséchlich nach dem Rahmenlehrplan fir
den Forderschwerpunkt Lernen unterrichtet, so erstellt die Schule ein
schulinternes Curriculum. Den Methoden- und Fachkompetenzen
der einzelnen Facher werden darin Inhalte aus dem Lehrplan fir die
Grundschule bzw. aus dem Lehrplan fUr die Hauptschule zugeordnet
und in eine zeitliche Reihenfolge gesetzt. Faktoren wie sonderp&da-
gogische Férderung, Standort der Schule, Schulstruktur und Schulprofil
werden bei der Auswahl berUcksichtigt. Im Fach Heimat- und Sachun-
terricht sowie den Fachergruppen Physik/Chemie/Biologie (PCB) und
Geschichte/Sozialkunde/Erdkunde (GSE) werden bei der Erstellung
des schulinternen Curriculums die Perspektivenseiten mit einbezogen.

Die gemeinsame Planung und Umsetzung eines schulinternen Curri-
culums verdndert Kommunikations- und Organisationsstrukturen der
Schule. FUr die Planung und Umsetzung sind Teamorientierung und die
Einbeziehung der verschiedenen Fachlehrkrafte ndtig. Somit wird eine
ganzheitliche Sichtweise auf die sonderpddagogische Férderung und
eine umfassende individuelle Lern- und Férderplanung erméglicht.

Den ausgewdhlten Inhalten werden fur die einzelnen Schulerinnen
und Schuler die individualisierten Methoden- und Fachkompetenzen
des Rahmenlehrplans zugeordnet. Dabei orientiert sich die Lehrkraft
an den vorhandenen Methoden- und Fachkompetenzen der Schu-
lerin bzw. des Schulers. Die Methodenkompetenz einer Schilerin bzw.
eines Schulers ist dabei als eigenstdndiger Férderschwerpunkt in der
Lern- und Férderplanung zu betrachten.

Wird eine Schulerin bzw. ein Schiler mit sonderp&dagogischem For-
derbedarfim Férderschwerpunkt Lernen an der Grundschule bzw. der
Mittelschule unterrichtet, so ist fUr diese bzw. diesen ein individueller
Lernplan zu erstellen und entsprechend der individuellen Entwicklung
fortzufUhren.



Bei der Férderung am Sonderpddagogischen Férderzentrum oder an
einer Schule zur Lernférderung erfolgt die Zusammensetzung der Klas-
sen und Gruppen nach Kriterien und Schwerpunkten, die jede Schule
nach pdadagogischen Uberlegungen selbst festlegt, wie etwa Alter,
Jahrgangsstufe, Schulbesuchsjahr, Entwicklungsstand, Férderschwer-
punkt, Leistungsstand, soziale Kompetenzen, Schulprofil, berufliche
Orientierung, RUckfUhrung, Zusammenarbeit mit Grundschulen und
Mittelschulen. Individuelle Férderung kann auch in jahrgangsubergrei-
fenden Gruppen realisiert werden.

2. Profil des Rahmenlehrplans

2.1 Ubersicht

KOMMUMNIKATION/
SPRACHE

ENGLISCH

HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT RELIGIOMNSLEHRE
FCB/GSE ETHIE

SPORT WIG  HW

KUNST  MUSIK BLO — PRAXIS :

==

Abbildung 1: Die Facher vor dem Hintergrund der Entwicklungsbereiche

BLO = THECRIE

e

Organisations-
strukturen
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Entwicklungsbereiche
und Facher

Ubersicht

Ubersicht

Die vier Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrnehmung, Denken
und Lernsirategien, Kommunikation und Sprache sowie Emotionen
und Soziales Handeln sind elementare Bestandteile jeglichen Lernpro-
zesses. Sie bilden die Basis des Rahmenlehrplans in allen Jahrgangsstu-
fen. Hier wird Bezug genommen auf die Empfehlungen der Kultusmi-
nisterkonferenz (KMK) vom September 1994 zum Forderschwerpunkt
Lernen.

Die Entwicklungsbereiche sind als Grundlage fUr das Lernen und For-
dern in allen F&chern anzusehen und pragen den Unterricht in allen
Fachern.

Fachliches Lernen organisiert sich in den Fachern Deutsch, Englisch,
Mathematik, Informations- und Kommunikationstechnik (IKT), Heimat-
und Sachunterricht in den Jahrgangsstufen 1 bis 4 sowie die F&cher-
gruppen Physik/Chemie/Biologie (PCB) und Geschichte/Sozialkunde/
Erdkunde (GSE) in den Jahrgangsstufen 5 bis 9, Religionslehre/Ethik,
Sport, Kunst, Musik und Werken/Textiles Gestalten (WTG), Hauswirt-
schaft (HW) sowie in den Jahrgangsstufen 7 bis 9 Berufs- und Lebens-
orientierung (BLO) als BLO — Theorie sowie BLO - Praxis (mit den Berei-
chen Praxis Technik und Praxis Soziales).

2.2 Struktur und Aufbau der Entwicklungs-
bereiche

FUr jeden Entwicklungsbereich werden fachliche Schwerpunkte in ei-
ner Ubersicht dargestellt, die gleichzeitig die Struktur der Diagnosti-
schen Leitfragen in Teil 2 darstellt.

Verweise neben der Ubersicht Uber die Entwicklungsbereiche geben
die Seiten an, auf denen sich die entsprechenden Diagnostischen
Leitffragen und Entwicklungsorientierten FérdermaBnahmen in Teil 2
finden.

2.3 Struktur und Aufbau der Fachlehrplane

Jeder Fachlehrplan ist untergliedert in ein Fachprofil, das auch einen
FachUberblick Uber die Bereiche der Fachkompetenzen enthdlt, eine
Methodenkompetenzseite und Fachkompetenzseiten.



Lehrplane fir
die Grundschu-

le und fir die

Fachlehrpldne in Teil 1 des Rahmenlehrplans

Fachbezogene Forderung
in Teil 2 des
Rahmenlehrplans

Hauptschule

M ; Entwicklungs-
ethoden- Diagnos- orienfierte
Lehrplaninhalte | FachUberblick | Fachprofil kompetenz- | Fachkompetenzseiten tische FérdermaB-

seiten Leitfragen

nahmen

Inhalte des
Fachesim Erlduterun- | Methoden
Lehrplan gen zu den | der Erkennt- = = z. B. Satz-
fOr die Fachkompe- | nisgewinnung, Kann die anféange
Grundschule tenzen und | Anwendung, Schulerin anbieten
Inhalte des Hinweise zu | Kommunikati- bzw. der
Faches im Erziehung on, Reflexion Schiler ...2 |z. B. Silbenklat-
Lehrplan und Unter- | und Bewer- schen
for die richt tung
Hauptschule

Abbildung 2: Die Struktur der Fachlehrplane

Jedem Fachlehrplan ist ein FachUberblick vorangestellt, der die je-

weiligen Bereiche der Fachkompetenzen zeigt.

Fachprofil mit
Fachuberblick

Das Fachprofil beinhaltet Erlduterungen zu den Bereichen der Fach-
kompetenzen und Hinweise zu Erziehung und Unterricht.

Zu jedem Fachlehrplan gehort eine Methodenkompetenzseite.
Methodenkompetenzen werden unterteilt in

Bereiche der
Fachkompetenzen

Methodenkompetenz-

seite

* Methoden der Erkenntnisgewinnung und der Anwendung,
* Methoden der Kommunikation und
* Methoden der Reflexion und Bewertung.

Ausnahmen sind das Fach Heimat- und Sachunterricht (in den Jahr-
gangsstufen 1 bis 4) sowie die Fachergruppen PCB und GSE (in den
Jahrgangsstufen 5 bis 9). Hier haben die Methodenkonpetenzen eine
hervorgehobene Bedeutung. Dementsprechend sind die Methoden-
kompetenzen hier das strukturierende Merkmal. Sie richten den Fokus
auf die Ausbildung von Denkstrukturen und Lernmethoden, Arbeits-
verfahren sowie Lern- und Lésungsstrategien bei der Schulerin bzw.
beim Schuler.

Mit den erworbenen Methodenkompetenzen sollen die Schilerinnen
und Schuler zielgerichtet und strukturiert Lernaufgaben bewdltigen
kénnen und eine Grundlage fUr die Bearbeitung weiter er Lernaufga-
ben haben.

Die Anforderungen in den Fachlehrpldnen sind kompetenzorientiert

formuliert. Die Fachkompetenzen beziehen sich auf Ler nprozesse,
durch die systematisch Uber einen l&dnger en Zeitfraum hinweg ent-

sprechende Fahigkeiten und Fertigkeiten aufgebaut werden. Sie sind
als Teilkompetenzen formuliert und als Orientierung fUr das Ende der
Jahrgangsstufe 4 und der Jahrgangsstufe 9 zu verstehen.

Fachkompetenzseite
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Diagnostik und
Forderung

Berufs- und
Lebensorientierung

Islamischer
Unterricht

Deutsch als
Iweitsprache

Die fUr den Unterricht relevanten Fachkompetenzen werden von der
Lehrkraft fUr jede Schulerin und jeden Schiler oder eine Gruppe indi-
viduell ausgewahlt und zugeordnet. Grundlage fur die Auswahl sind
die individuelle Entwicklung und der Férderbedarf der Schilerin bzw.
des Schulers —unabhdngig von der Jahrgangsstufe. Somit wird ein ziel-
differentes, aber themengleiches Arbeiten im Unterricht ermoglicht.

Die Unterrichtspraxis orientiert sich demnach an den Lernprozessen
und Lernergebnissen der Schulerin bzw. des Schulers und stellt die in-
dividuelle Entwicklungsperspektive in den Mittelpunkt der Lern- und
Forderplanung.

In den farbig markierten Feldern wird exemplarisch auf mdgliche Ver-
knUpfungspunkte im Bereich der jeweiligen Fachkompetenz mit den
Entwicklungsbereichen hingewiesen. Die Hinweise stellen eine Aus-
wahl dar, die sich konkret auf die dargestellfen Fachkompetenzen
bezieht.

Analog zu den Entwicklungsbereichen werden in allen Fachern Dio-
gnostische Leitfragen und Entwicklungsorientierte FérdermaBnah-
men angeboten und finden sich in Teil 2 des Lehrplans wieder.

Verweise neben den einzelnen Fachkompetenzen in Teil 1 geben die
Seiten an, auf denen sich die entsprechenden Diagnostischen Leitfra-
gen und Entwicklungsorientierten FérdermaBnahmen in Teil 2 finden.

Der Rahmenlehrplan fUr den Forderschwerpunkt Lernen zeichnet sich
in den Jahrgangsstufen 7 bis 9 im Fach Berufs- und Lebensorientie-
rung durch eine Eigenstdndigkeit gegeniber dem Lehrplan fUr die
Hauptschule aus. Im Fach Berufs- und Lebensorientierung wird die
selbstst@ndige und erfolgreiche Lebensgestaltung angestrebt. Dieser
Unterricht ist profilbildend fUr Erziehung und Unterricht am Sonderpé&d-
agogischen Forderzentrum und an der Schule zur Lernférderung.

Schulerinnen und Schuilern mit sonderpddagogischem Férderbedarf
im Férderschwerpunkt Lernen an der Mittelschule werden im Fach
Arbeit — Wirtschaft — Technik und in den berufsorientierenden Zwei-
gen gemdans der Stundentafel der Mittelschule unterrichtet. FUr sie sind
bei Bedarf regionale und individuelle Losungen zur Verwirklichung der
entsprechenden Kompetenzen im Bereich der Berufs- und Lebensori-
entierung zu finden.

FUr Schilerinnen und Schuiler muslimischen Glaubens wird ausdrick-
lich auf den Lehrplan ,Islamischer Unterricht” mit Bezug zur Grund-
schule bzw. zur Mittelschule hingewiesen.

FOr Schulerinnen und Schiler mit einer anderen Muttersprache als
Deutsch wird auf den Lehrplan ,Deutsch als Zweitsprache" verwie-
sen.
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Abbildung 3: Die Entwicklungsbereiche
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Struktur und Aufbau der
Entwicklungsbereiche

FUr jeden Entwicklungsbereich werden fachliche Schwerpunkte und
Foérderbereiche in einer Grafik dargestellt. Diese exemplarische Zu-
sammenstellung bietet einen Uberblick Uber die inhaltliche Struktur
des jeweiligen Entwicklungsbereichs.

Diagnostik zieht sich als zentrales Element durch alle Jahrgangsstufen.

FUr jeden Entwicklungsbereich finden sich in Teil 2 des Lehrplans Diag-
nostische Leitfragen zum Lern— und Entwicklungsprozess der einzelnen
Schulerinnen und Schiler. Anhand der Fragestellung ,,Kann die Schu-
lerin/der Schuler ...2" wird der Blick auf deren persdnliche Ressourcen
gescharft. FUr die Lehrkréfte ergeben sich dabei auch Hinweise und
Impulse, um mit Hilfe kriterienorientierter Schilerbeobachtungen und
standardisierter Testverfahren den individuellen Entwicklungsstand
festzustellen.

Die Entwicklungsorientierten FérdermaBnahmen bieten Anregung
und UnterstUtzung, um ganzheitliches Lernen zu erméglichen.

Sowohl die Diagnostischen Leitfragen, als auch die Entwicklungsori-
entierten FérdermaBnahmen sind offene Sammlungen und sollen von
den Lehrkraften ergdnzt und erweitert werden. Sie kénnen als Grund-
lage fUr die Férderplanung verwendet werden.

Die Forderung im jeweiligen Entwicklungsbereich ist stets mit dem Ler-
nen in allen anderen schulischen Bereichen vernetzt. FUr jedes Fach
wird dieser Zusammenhang bei den Fachkompetenzen durch die ex-
emplarisch aufgezeigten BezUge sowie bei den Diagnostischen Leit-
fragen und den Entwicklungsorientierten FordermaBnahmen durch
punktuelle Verweise hergestellt.



MoT1oRrIK UND WAHRNEHMUNG

Die Entwicklung von Moftorik und Wahrnehmung ist von zentraler Be- Bedeutung des
deutung. Die Aufnahme von Sinneseindricken und deren zentralner- Entwicklungsbereichs
vose Verarbeitung sowie zielgerichtete Bewegungen sind die ersten

Handlungen des S&uglings, um sich seine unmittelbare Umgebung

anzueignen. Vom Sduglingsalter an sind Kinder damit beschdaftigt,

Motorik und Wahrnehmung aufeinander abzustimmen und zu koor-

dinieren.

Spdater sind motorische Fahigkeiten und Wahrnehmungsprozesse die
Grundvorrausetzungen fUr den Aufbau von Handlungen und auch for
die Bildung von kognitiven Strukturen.

Unter dem Begriff Motorik wird im Folgenden die Gesamtheit aller will-  Motorik
kUrlichen aktiven und unwillkUrlich reflektorischen Bewegungen ver-
standen.

Neben der engen Wechselwirkung zwischen Motorik und Wahrneh-
mung, der Sensuomotorik, beschreiben die Psycho- und Soziomotorik
weitere Dimensionen der Motorik.

Sensuomotorik verweist darauf, dass Bewegung auf Informationen aus
Sinneseindricken beruht. Die AusfUhrung der Bewegung wird wech-
selnden Bedingungen angepasst und gegebenenfalls korrigiert. Um
z. B. einen Ball zu fangen, bringt eine Person die Arme in eine bestimm-
te Position. Sie beobachtet die Bewegungsamplitude des zu fangen-
den Balls und je nach Ergebnis der Beobachtung verdndert sich die
Stellung der Arme oder sogar die Position der Person im Raum.

Gedanken, Stimmungen und Gefuhle kbnnen sich durch Bewegung
und Korperhaltung ausdricken. Psychomotorik beschreibt diesen
Zusammenhang. Psychomotorik oder psychomotorische Ubungsbe-
handlung bezeichnet aber auch einen therapeutischen Ansatz, der
durch Bewegung eine positive Entwicklung der Persdnlichkeit errei-
chen will.

Soziomotorik versteht Bewegung als Mittel zur Kommunikation und In-
teraktion, z. B. durch Einsatz der Kérpersprache.

Wahrnehmung beschreibt den Ubergreifender Prozess der Auinahme, Wahrnehmung
Differenzierung, Selektion, Verarbeitung und Strukturierung von Reizen.

Sie ist damit eine individuelle Aktivitat der Erkundung und Sinngebung

und kann nicht auf eine funktionierende Sinnestatigkeit reduziert wer-

den.

Die Wechselwirkung und enge Verzahnung von Motorik und Wahrneh-
mung ist grundlegend fUr erfolgreiches Lernen in allen Lernbereichen.
Kinder und Jugendliche entdecken und konstruieren sich auch da-
rGber ihre Welt. Ein gelingendes Zusammenwirken von Motorik und
Wahrnehmung ist die Basis fUr die Handlungsfahigkeit des Schuilers,
féordert das FUhlen, Erleben, Denken und Lernen und tragt zur Entwick-
lung der personalen und sozialen Identitat bei.

Die in der folgenden Grafik aufgefUhrten Bereiche sind im Hinblick auf
schulisches Lernen fUr Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogi-
schem Férderbedarf im Férderschwerpunkt Lernen von besonderer
Bedeutung.
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[Teil 2, Seite11]
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Abbildung 4: Die Gliederung des Entwicklungsbereichs Motorik und Wahrnehmung in Teil 2 des Rahmenlehrplans

Hinweise zu Erziehung
und Unterricht
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Im Mittelpunkt eines Unterrichts, der Motorik und Wahrnehmung for-
dert, stehen motivierende und altersbezogene Handlungssituationen.
Dem oft gesteigerten Bewegungsdrang oder der deutlichen Bewe-
gungsarmut von Schulerinnen und Schilern mit sonderpddagogi-
schem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen muss im Unterricht
und auf dem Schulgeldnde begegnet werden. Insbesondere vor dem
Hintergrund einer bewegungsarmen Kindheit gilt es, die Eigenaktivit&t
der Kinder und Jugendlichen zu unterstUtzen sowie ihre Bewegungs-
impulse zu stérken, um ihre individuellen Bewegungs- und Handlungs-
spielrbume zu erweitern.

Dementsprechend sind die duBeren schulischen Bedingungen aus-
schlaggebend, z. B. Klassenzimmer, die Raum fUr Bewegungsange-
bote und Positionswechsel bieten, individuell einstellbares Sitzmobiliar
und ein motivierender Pausenhofbereich. Dem Konzept der ,,Beweg-
ten Schule" mit den Elementen der akfiven Pausengestaltung und der
Bewegungsaufgaben im Wochenplan kommt in diesem Zusammen-
hang groBe Bedeutung zu.

Eine klare Unterrichtsstruktur, eindeutige Regeln und eine ruhige Unter-
richtsatmosphdre mit rhythmisierenden Elementen erleichtern Schio-
lerinnen und Schuilern mit Beeintrdchtigungen im Wahrnehmungs-
bereich das Lernen. Selbststatigkeit, Akfivierung sowie Lernen mit
verschiedenen Sinnen fUr die unterschiedlichen Lerntypen, sind im
Hinblick auf die Geddchtnisleistung des Kindes und des Jugendlichen
tragende Unterrichtsprinzipien.

Die Inhalte des Entwicklungsbereichs Motorik und Wahrnehmung ste-
hen in enger Verbindung zu den Inhalten des Fachs Sport.



Die Férderung im Bereich Motorik und Wahrnehmung sollte unterrichts-
immanent erfolgen und darUber hinaus in einem umfassenden Schul-
konzept verankert sein.

Sie sefzt eine eingehende individuelle Beobachtung von motorischen
Fahigkeiten und Wahrnehmungsprozessen in unterschiedlichen Lern-
situationen voraus.

Beeinfrchtigungen im Bereich der Motorik oder Wahrnehmung kén-
nen auch eine Abklérung durch den Facharzt bzw. die Fachdrztin not-
wendig machen. Gerade in diesem Entwicklungsberich kann auf ein
breitgefdchertes Angebot von auBerschulischen Fordermoglichkeiten
und Therapeutinnen bzw. Therapeuten zurUckgegriffen werden. Die
entwicklungsorientierten FérdermaBnahmen bedUrfen daher enger
Abstimmung mit méglichen extemen Fachdiensten, etwa aus den Be-
reichen Ergotherapie, Physiotherapie, Orthoptik, PGdaudiologie oder
Motopddagogik.
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DENKEN UND LERNSTRATEGIEN

Denkleistungen setzen sich aus einer Vielzahl geistiger Vorgdnge zu- Bedeutung des
sammen, welche die Auseinandersetzung mit der Umwelt sowie kom- Entwicklungsbereichs
petentes Handeln ermodglichen. Zu entscheidenden Elementen des

Denkens zdhlen Aufmerksamkeif, Symbolverstdndnis, Begriffsbildung,

Kategoriebildung und die Fahigkeit zu strukturieren. Daneben sind

Erinnerungs- und Vorstellungsvermogen, sowie abstrahierendes und

kreatives Denken von besonderer Bedeutung, um ziel- und situations-

orientiert handeln zu kdnnen. Mit der Entwicklung des Denkens ist die

Ausbildung von Lernstrategien eng verbunden, um Lernpotenziale zu

nutzen und erfolgreich lernen zu kénnen.

Lernen ist eine komplexe Handlung, die unter anderem Selbstrefle-
xion, Planungsprozesse, die Anwendung von Strategien, Abstraktion
und Zielbewusstheit erfordert. Insbesondere in diesen Punkten zeigen
Schulerinnen und Schiler mit Lernschwierigkeiten zum Teil erheblichen
Férderbedarf.

Die in der folgenden Grafik aufgefUhrten Bereiche sind im Hinblick auf
schulisches Lernen fUr Schilerinnen und Schiler mit sonderp&dagogi-
schem Férderbedarf im Férderschwerpunkt Lernen von besonderer
Bedeutung.

[Teil 2, Seite 40]

[Teil 2, Seite 29]

[Teil 2, Seite 34]

[Teil 2, Seite 44]
[Teil 2, Seite 35]

Abbildung 5: Die Gliederung des Entwicklungsbereichs Denken und Lernstrategien in
Teil 2 des Rahmenlehrplans
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Hinweise zu Erziehung Wenn Lernen als selbststdndige und entwicklungsférdernde Ausein-
und Unterricht andersetzung des Kindes mit seiner (Um-)Welt verstanden wird, muss
die Lehrkraft im Unterricht Bedingungen schaffen, die diesen Prozess
auslésen und unterstUtzen kdnnen. Ein Unterricht, der das Denken for-
dert, muss Raum fur entdeckendes, handelndes und problemorien-
tiertes Lernen geben. Nur so nimmt sich die Schulerin bzw. der Schiler
als Subjekt seines individuellen Lernprozesses wahr. Eigenaktivitat und
Handlungsorientierung férdern die Entwicklung des Denkens ebenso
wie Strategien zur Organisation und Strukturierung des eigenen Ler-
nens. Eine isolierte Schulung von Fahigkeiten aus dem Bereich Denken
und Lernstrategie ohne lebensbedeutsamen Kontext fUhrt nicht zum
Ziel. Denkerziehung realisiert sich immer an konkreten Inhalten.

Es qilt, Situationen zu gestalten, die autonomes Lernen ermdglichen.
Dazu zahlen vor allem das Bewusstmachen von Problemen sowie das
Herstellen von BezUgen zwischen bereits Gelerntem und zukUnftigen
Anforderungen. Grundsdatzlich ist Denken in Analogien férderlich fir
die Problemldsefahigkeit. Hierfr notwendige Kompetenzen werden
durch handelndes Lernen entwickelt, ausdifferenziert und Uber Trans-
ferbildung im lebenspraktischen Kontext angewendet.

Die Lehrkraft ist bei der Anbahnung und Férderung von Denkprozes-
sen und Lernstrategien Modell und Vorbild.



Der Entwicklungsbereich Kommunikation und Sprache legt im Hinblick
auf die gesellschaftliche und berufliche Eingliederung der Schuilerin
bzw. des Schuilers mit sonderp&dagogischem Forderbedarf im Férder-
schwerpunkt Lernen groBes Gewicht auf die situationsangemessene
sprachliche Handlungskompetenz. Grundlegende Sprachdimensio-
nen wie auditive Wahrnehmung, Aussprache usw. schaffen in Wech-
selwirkung mit nonverbaler und verbaler Kommunikation die Basis fir
eine gelingende sprachliche Entwicklung und Sozialisation. Kinder
und Jugendliche entwickeln im Dialog kommunikative Fahigkeiten
und wenden diese in unterschiedlichen Alltagssituationen an.

Die Inhalte des Entwicklungsbereichs Kommunikation und Sprache
stehen in enger Verbindung zu den Inhalten des Fachs Deutsch, wo-
bei im Entwicklungsbereich der Schwerpunkt auf den grundlegende-
ren Bereichen liegt. Gleichwohl lassen sich Uberschneidungen finden.

Die in der folgenden Grafik aufgefUhrten Bereiche sind im Hinblick auf
schulisches Lernen fUr Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogi-
schem Férderbedarf im Férderschwerpunkt Lernen von besonderer
Bedeutung.

Kommunikation l

Nonverbale Kommunikation

Bedeutung des
Entwicklungsbereichs

Sprache

Grundlegende

Sprachdimensionen

* Mimik/Blickbewegung/
Gestik

e Kdérperhaltung/
Korperstellung

* Proxemik/Raumverhalten

Verbale Kommunikation

e Zuhdérkompetenz

¢ Gesprdchsbereitschaft und
Gesprdchssicherheit

e Sprechenin
Alltagssituationen

e Sprechenin
Lernsituationen

¢ Sprechen in sozialen

Situationen

* Auditive Wahrnehmung

* Sprach-/
Anweisungsverstandnis

* Aussprache

e Stimme

* Redefluss

* Wortschatz

» Wort-/Satzbau

Metasprachliche
Bewusstheit

¢ Phonologische
Bewusstheit
e Sprachbewusstsein

Abbildung é: Die Gliederung des Entwicklungsbereichs Kommunikation und Sprache in Teil 2 des Rahmenlehrplans
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Hinweise zu Erziehung Sprache als zentrales Medium schulischen Lernens durchzieht alle
und Unterricht Fdcher sowie das gesamte Schulleben. Sprachférdernder Unterricht

regt zu aktivem Sprachgebrauch an und schafft kommunikationsfor-

derliche Erziehungs- und Unterrichtssituationen. Sprachliches Lernen

muss immer lebensbedeutsam sein. Sprache und Sprechen ist dabei

sowohl handlungsbegleitend als auch handlungsleitend zu verstehen.

Die Forderung kommunikativer und sprachlicher Kompetenzen wird
unterrichtsimmanent realisiert. Dabei ist stets auf ein ausgewogenes
Verhdltnis zwischen individuellen sprachlichen Voraussetzungen der
Schuilerin bzw. des Schilers und dem sprachlichen Anforderungsni-
veau des Unterrichtsgegenstands zu achten. Gegebenenfalls sind
differenzierende oder individualisierende MaBnahmen durchzufUh-
ren. Um Ausgrenzungen zu vermeiden und Barrieren abzubauen sind
gerade im sprachlichen Bereich die Interessen sowie soziokulturellen
Erfahrungshintergrinde der Schulerinnen und Schiler in besonderer
Weise zu berucksichtigen.

Die Rolle der Lehrkraft besteht darin, sprachanregende, dialogische
Situationen anzubieten, diese durch klare, strukturierte und durch-
dachte Lehrersprache zu begleiten und Modellierungstechniken im
Unterricht einzusetzen.



Emotionen und Soziales Handeln sind zwei Bereiche, die eng mitein-
ander verknUpft sind und sich gegenseitig bedingen. Die Entwicklung
von Kompetenzen zum gesellschaftlich akzepftierten und sozial ange-
messenen Umgang mit eigenen und fremden Emotionen fuhrt zum
Auf- und Ausbau sozialer Handlungsfahigkeit. Dies ist nicht nur wichtig
fUr das Zusammenleben in einer Gemeinschaft, sondern auch fur die
persdnliche und berufliche Integration jeder einzelnen Person inner-
halb dieser Gesellschaft.

Die intensive Forderung der emotionalen und sozialen Entwicklung
entsprechend dem individuellen Entwicklungsstand der Schilerin bzw.
des Schulers schafft Grundvoraussetzungen fur schulisches Lernen und
frégt dadurch zur erfolgreichen gesellschaftlichen Integration bei.

Der Bereich Emotionen umfasst die emotionale Grundhaltung der
Schulerin bzw. des Schuilers und die F&higkeit, Emotionen bei sich und
anderen erkennen zu kdnnen, sowie eigene Emotionen in einer an-
gemessenen Form zum Ausdruck zu bringen. Auch das Selbstbild der
Schulerin bzw. des Schilers mit den Unterkategorien Selbstwert/Selbst-
sicherheit, Selbstkonzept und Selbststeuerung ist dem Bereich Emotio-
nen zugeordnet.

Kompetenzen im Zusammenhang mit Team- und Gemeinschaftsfa-
higkeit wie Kontaktverhalten, Kooperationsfahigkeit und kommunika-
five Kompetenzen sind im Bereich soziales Handeln aufgefUhrt. Ebenso
gehdren zu diesem Bereich Kompetenzen zur Konfliktiwahrnehmung
und Konfliktlésung sowie Umgangsformen und Tugenden.

Die in der folgenden Grafik aufgefUhrten Bereiche sind im Hinblick auf
schulisches Lernen fUr Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogi-
schem Foérderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen von besonderer
Bedeutung.

Bedeutung des
Entwicklungsbereichs

Emotionen

Soziales Handeln
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Hinweise zu Erziehung
und Unterricht

[Teil 2, Seite 48]

[Teil 2, Seite 70]

[Teil 2, Seite 71]

Abbildung 7: Die Gliederung des Entwicklungsbereichs Emotionen und Soziales Han-
deln in Teil 2 des Rahmenlehrplans

Férderbedarf im Bereich Emotionen und Soziales Handeln kann sich
stark hemmend auf schulisches Lernen auswirken. Der aktuelle Ent-
wicklungsstand der Schulerin bzw. des Schilers muss daher bei der
individuellen Lern- und Férderplanung stets BerUcksichtigung finden.

Eine gestaltete Lernumgebung, eine sozial vertrdgliche Sitzordnung
und ein entspanntes Gruppen-/Klassenklima tragen dazu bei, Unter-
richtsstérungen oder Lernhemmnisse zu mindern. Soziale Arbeitsfor-
men wie Partner—- und Gruppenarbeit sowie offene Lernformen wie
Wochenplanarbeit ermoglichen es, fachliche, soziale und kommu-
nikative Kompetenzen gleichzeitig zu férdern. RegelmdaBiges Reflek-
tieren des gezeigten Verhaltens erlaubt es der Schilerin bzw. dem
Schuler, eigene Fortschritte wahrzunehmen und weitere Ziele zu for-
mulieren, z. B. im Rahmen von sozialen Wochenzielen.

Um erzieherische Intentionen im Bereich des emotionalen Erlebens
und sozialen Handelns wirksam werden zu lassen, bedarf es einer
wertschdtzenden, pddagogischen Grundhaltung. Interventionen
sind in diesem Sinne Uberwiegend prdventiv zu verstehen. Die unter-
schiedlichen MaBnahmen werden dementsprechend eingesetzt, um
erwunschtes Verhalten aufzubauen oder die Entwicklung angemes-
sener sozialer Interaktfion zu unterstitzen. Das Hauptaugenmerk wird
auf positive Entwicklungen in diesem Bereich gelenkt. Reaktive Inter-
ventionen sollten sich auf erwlnschte Verhaltensweisen beziehen und
zunehmend zu sozial angemessenem Handeln befdhigen.

Neben einem umfangreichen Methodenrepertoire der Lehrkraft be-
deutet Erziehungskompetenz in diesem Zusammenhang ebenso,
Interventionen entwicklungsgemdaB auszuwdhlen und der jeweils er-
reichten Entwicklungsstufe der Schilerin bzw. des Schilers anzupas-
sen.



Zur Einschatzung des individuellen Entwicklungsstandes einer Schilerin
bzw. eines Schulers im Entwicklungsbereich Emotionen und Soziales
Handeln gelangt man Uber detaillierte Schilerbeobachtungen und
die DurchfUhrung standardisierter Testverfahren.

Die Forderung im Entwicklungsbereich Emotionen und Soziales Han-
delnistimmanenter Bestandteil des gesamten Schullebens und isoliert
nicht umsetfzbar. Um den Entwicklungsprozess der Schilerin bzw. des
Schulers im Bereich des sozialen Lernens optimal zu unterstUtzen, wird
sowohl von der einzelnen Lehrkraft als auch vom gesamten Kollegium
ein hohes MaB an Erziehungskompetenz verlangt. Ein wertschatzen-
des Menschenbild und eine entsprechende subsididre pddagogische
Haltung der Lehrkraft sind hierfUr Voraussetzung. Das Gesamtkonzept
der Schule fragt diesen Anforderungen Rechnung. Ein entfsprechen-
des Schulkonzept oder Leitbild muss von allen Beteiligten gleicherma-
Ben wertschatzend getragen werden.
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FACHPROFIL
EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

Bereiche der
Fachkompetenzen
Ich in der Welt
Fragen nach Gott
Botschaft der Bibel
Jesus Christus — Sohn Gottes
Christliche Kirche

Weltreligionen und religiose
Phanomene

Die in der Ubersichtsgrafik genannten Fachkompetenzen ermégli-

chen den Schulerinnen und Schulern

esich im christlichen Horizont mit dem Wert des Lebens und
Fragen des Lebenssinns auseinander zu setzen

*sich dabei selbststandig zu orientfieren und zu enfscheiden

esich des eigenen religidsen und konfessionellen Standorts zu
vergewissern und darUber mit anderen ins Gesprdch zu treten

*mit den ,,GroBen Fragen" nach Gott und der Welt angemessen
umzugehen

*sich im Raum Kirche zu orientieren und dort Heimat zu finden

Ausgehend von der einzelnen Schulerin bzw. dem einzelnen Schiler

in der je individuellen Lebenssituation liegt der Schwerpunkt vor allem

darauf,

esich auf Grundlinien und Grundaussagen von Bibel, Glauben
und Kirche zu konzentrieren

e den Selbstwert der Schilerinnen und Schuiler im Spiegel des
biblischen Menschenbildes zu stérken

 die thematische Auswahl auf die Lebenswelt der Schilerinnen
und Schuler zu beziehen

¢ |dentifikationsangebote bereitzustellen und Handlungsmuster
anzubieten

e die integrative Kraft des Religionsunterrichtes fUr das Schulleben
nutzbar zu machen

eden reichen religionspddagogischen Medienschatz zur
Veranschaulichung und Elementarisierung zu nutzen

Fachkompetenzen

Hinweise zu Erziehung
und Unterricht
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Bezug zum
Entwicklungsbereich
Emotionen und
Soziales Handeln
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Im Entwicklungsbereich Emotionen und Soziales Handeln liegt ein be-
sonderes Anliegen des Faches Evangelische Religionslehre. Religidse
Kompetenz hat hier, was die Erlebensdimension des Glaubens betrifft,
ihre Verankerung. Religionsunterricht zielt darauf ab, eigene Spiritu-
alitédt zu entwickeln und damit die Kompetenzen in diesem Entwick-
lungsbereich zu férdern.



METHODENKOMPETENZEN IM FACH EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

Methoden der
Erkenntnisgewin-
nung und der
Anwendung

Das gesprochene und das geschriebene Wort vernehmen und

verstehen

*sich und die Mitschilerinnen und Mitschuler als Denker des Glaubens
erfahren und ernst nehmen

e einer erzdhlten oder vorgelesenen Geschichte aufmerksam zuhdren
und dem Erzéhlfaden folgen

*das Gehdrte mit eigenen Worten bzw. mit kreativen Formen wie
Malen, Gestalten, Pantomime zum Ausdruck bringen

e biblische und andere religidse Texte, ggf. in elementarisierter Form,
lesen und deren Inhalt wiedergeben

* mittels assoziativer Arbeitsformen in biblischen Geschichten
persdnlichen/menschlichen Grunderfahrungen nachspuren

*mit Erzahlfiguren arbeiten

Bilder und Symbole betrachten und deuten

*mit den Methoden der Bildbetrachtung Bilder als Ganzes und in
Einzelheiten wahrnehmen, beschreiben und deuten

*Bodenbilder gestalten und kommentieren

* Symbolik religiéser Orte und Einrichtungen verstehen und deuten

Durch handelnden Vollzug lernen

* Rituale entwickeln und praktizieren

» durch kreatives und spielerisches Handeln Erkenntnisse gewinnen

* Musik als Mittel religidsen Ausdrucks und religidser Verkindigung
erleben

* Musik héren und das dabei Erlebte bzw. Erfahrene in Worte fassen und
einander mitteilen

* gemeinsam musizieren, z. B. singen, mit Instfrumenten spielen, tanzen

Mittels audiovisueller Medien lernen
Stille als Form religioser Erffahrung erleben

Methoden der
Kommunikation

» Entwicklungsbereich
Kommunikation/
Sprache

» Deutsch: Sprechen, Lesen
und Schreiben

» Heimat- und
Sachunterricht sowie
PCB/GSE: Methode:
Miteinander Sprechen

Sich mittels gesprochener und geschriebener Sprache verstandigen
*in der Klasse bzw. Gruppe einander zuhdren
* authentische Personen einladen oder besuchen

Sich mittels sozialer Arbeitsformen verstandigen

* gruppenbezogenes Arbeiten wie Partner- und Gruppenarbeit,
Projektarbeit, Lernzirkel, Stationenlernen

» fcherUbergreifende schulbezogene Aktionen gestalten

Methoden der
Reflexion und der
Bewertung

Zu den erfahrenen Inhalten eine eigene Meinung bilden

*7u den Inhalten und Aussagen des Glaubens persdnlich Stellung
nehmen

* Gegenargumente zur Kenntnis nehmen; eigene Anfragen und Zweifel
formulieren

*sich vom evangelischen Standpunkt aus mit gesellschaftlichen Ereig-
nissen und Strdmungen auseinander setzen
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IcH IN DER WELT

Jahrgangsstufen 1 -4

Jahrgangsstufen 5 - 9

Die Gottebenbildlichkeit und die Einmaligkeit der eigenen Person auf
der Grundlage der christlichen Botschaft entdecken

«die christiche Aussage erschlieBen: ,So wie du bist, bist du fir Gott wertvoll."

Christliche Werte als Grundlage eines gelingenden Miteinanders
erkennen

*biblische Weisungen fUr das Zusammenleben der Menschen kennen und auf das eigene Leben
beziehen

In biblischen Geschichten Grunderfahrungen des eigenen Lebens
wieder finden

Freudige und schmerzhafte Ereignisse untereinander und vor Gott zur
Sprache bringen

Die Vergebung als christliche Antwort auf die Effahrung von Schuld und
Sunde erkennen

*sich bewusst werden, dass Menschsein immer auch Schuldigsein beinhaltet

«an biblischen Beispielen erfahren, wie Vergebung zu einem Neuanfang im Leben befreit

Fragen nach dem Woher und Wohin des eigenen Lebens und der
Schopfung stellen
*das menschliche Leben in seiner Endlichkeit als Geschenk Gottes erkennen

Die Mitmenschen als Geschopfe Gottes in ihrer Einmaligkeit und Wiirde

wahrnehmen

Aus christlicher Grundhaltung ein verantwortliches Miteinander

gestalten

Sich mit Vorbildern und Werten reflektiert und kritisch

auseinandersetzen

Christliche Hoffnung als eine Kraft kennen lernen, um in konkreten
Lebenssituationen verantwortlich handeln zu kénnen

«die eigene Lebenszeit als wertvolles Geschenk erfahren, die es zu gestalten gilt

*sich bewusst sein, dass das eigene Handeln vor Gott verantwortet werden muss

Eine Lebenszuversicht auf der Grundlage der Rechifertigungsbotschaft

entwickeln

« die Beichte und das Abendmahl als Orte erfahrbarer Vergebung durch Gott kennen

«im schulischen Umfeld gelebte Vergebung und Versdhnung erproben

Sich mit der Theodizeefrage auseinandersetzen

« christliche Deutungen fUr Leid kennen und auf ihre Plausibilitét hin prifen

DENKEN/LERNSTRATEGIEN

« Schlussfolgerndes Denken: menschliches
Leben als von Gott geschenkt und deshalb
wurdevoll begreifen; vor diesem Hintergrund
die Problematik abwertender Zuschreibun-
gen begreifen

« Urteilsbildung: die Bedeutung christlicher
Auferstehungshoffnung fUr das eigene Leben
und fUr das Weltgeschehen reflektieren

KOMMUNIKATION/SPRACHE

*Wortschatz: die eigenen Empfindungen und
GefUhle in Worte fassen; religids sprachfdhig
werden und die religidse Sprache von Men-
schen mit anderem Glauben verstehen

EMoTIONEN/SOzIALES HANDELN

*Empathie: den anderen als Geschdpf Gottes
wahrnehmen und dessen GefUhle verstehen

*Kooperationsfdahigkeit: in der Gemeinschaft
mit anderen Gott den Schopfer loben und
feiern

*Tugenden: christliche Verantwortung auch
im Kleinen fUr die Welt und die Mitmenschen
Ubernehmen
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FRAGEN NACH GorT

Jahrgangsstufen 1 - 4

Jahrgangsstufen 5 - 9

Sich Gottes Spuren in der Welt und im eigenen Leben fragend und
suchend ndhern

sich die eigenen Vorstellungen von Gott bewusst machen und diese ausdricken und mitteilen
« Uber biblische Identifikationsfiguren, Erfahrungen und Symbole Gottes Nahe fUr sich entdecken

Sich mit biblischen Grundaussagen von Gott veriraut machen

*Gott als Schépfer der Welt und des eigenen Lebens entdecken
*die Gegenwart Gottes im eigenen Leben entdecken
» Gottes Liebe in der Begegnung mit Jesus Christus erfahren

* Gott als den erfahren, der uns durch seine Weisungen und Gebote gelingendes Leben
ermdglichen méchte

*Gebet und Segen, Vergebung und Verséhnung als elementare Formen lebendiger
Gottesbeziehung verstehen

»GroB3e Fragen* in der Gottesbeziehung zur Sprache bringen

* Anfragen an das Sein Gottes aufnehmen und gemeinsam nach mdglichen Antworten suchen
esich dem Geheimnis Gottes ndhern und dabei Gottes letzte Unbegreifbarkeit aushalten

e erkennen, dass Menschen anderer Religionen anders Uber Gott denken und sprechen

In eigenen Worten den christlichen Glauben an Gott zum Ausdruck
bringen

Die eigene Gottesvorstellung und die eigene Gottesbeziehung wahr-
nehmen, ausdriicken und einander mitteilen
*sich mit dem eigenen Gottesbild in der biblischen Tradition wiederfinden

serkennen, dass Gott gréBer ist als unsere Vorstellungen und dass wir deswegen von Gott in Bildern
und Symbolen sprechen

* akzeptieren, dass sich ein menschliches Bild von Gott im Laufe des Lebens veréndert

Mit biblischen Grundaussagen von Gott selbststdndig umgehen

s erworbene biblische Grundaussagen kritisch hinterfragen und auf das eigene Leben beziehen

Sich mit den ,,GroBen Fragen” im Kontext der gesellschaftlichen
Wirklichkeit auseinander setzen

*zu Anfragen an den christlichen Gottesglauben begrindet Stellung nehmen

« dialogfdhig sein im Gespréch mit anderen Religionen und Weltanschauungen

Christliche Glaubensbekenntnisse kennen
*das Apostolische Glaubensbekenntnis kdnnen und in seinen Aussagen bedenken

*andere, auch moderne Glaubensbekenntnisse entdecken

KOMMUNIKATION/SPRACHE

* Kommunikationsfahigkeit: Kommunikations-
wege zu Gott erproben
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BotscHAFT DER BiBEL

Jahrgangsstufen 1 - 4

Jahrgangsstufen 5 - 9

Die Bibel als heilige Schrift der Christen kennen
«die Unterteilung der Bibel in Altes und Neues Testament erkiGren
« die Bedeutung der biblischen Orte, Begriffe und Bilder verstehen

Wichtige Grundaussagen der Bibel iber Gott, den Menschen und die
Welt nennen kénnen

«die Welt als Schépfung Gottes verstehen

*in den alftestamentlichen Erz&hlungen menschliche Grunderfahrungen entdecken

*in den neutestamentlichen Zeugnissen Gott in Jesus Christus als Vater erfahren

*biblische Worte auf den eigenen Lebensweg mithehmen

In den Psalmen menschliche Grundhaltungen wie Loben, Danken,
Klagen und Bitten nachspirren

Gottes Gebote als Schutz fir das persénliche Leben und das
Zusammenleben aller Menschen begreifen
e die Zehn Gebote als Gottes grundlegende Weisungen kennen

«offen werden fUr die zentrale christiche Bedeutung des biblischen Doppelgebotes der Liebe

Entstehung, Aufbau und Bedeutung der Bibel kennen
*sich in der Bibel elementar orientieren

*wissen, dass es unterschiedliche Bibelausgaben gibt

Mit den Grundaussagen der Bibel vertieft arbeiten und ihre Aktualitat fir

heute entdecken
*sich bewusst machen, was verantwortliches Leben unter dem Schépfungsauftrag bedeutet

«die existentiellen Erfahrungen von Menschen des Alten Testaments auf das eigene Leben deuten
serfahren, dass ich durch Jesus Christus in meiner Unvollkommenheit von Gott angenommen bin

«biblische Worte auf den eigenen Lebensweg mithnehmen

Den Psalter als Gesang- und Gebetbuch des Alten Testaments kennen

«die Psalmen als Schatz fUr die eigene Religiositat nutzen

e persdnliche Erfahrungen mit Worten und Bildern der Psalmen zum Ausdruck bringen

Biblische Wegweiser fir das Leben gewinnen

*biblische Weisungen in ihrer Verbindlichkeit und Bedeutung fir das eigene Leben reflektieren
«die Bergpredigt in ihrer Tiefe als Jesu Programmrede begreifen

KOMMUNIKATION/SPRACHE

*Wortschatz: die Besonderheiten biblischer
Sprache kennen lernen und erproben
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Jesus CHrisTus — SOHN GoOTTES

Jahrgangsstufen 1 -4

Jahrgangsstufen 5 - 9

Eine Vorstellung von der Lebensumwelt Jesu entwickeln

Die Weihnachtsgeschichte kennen und ihr in Symbolen, Liedern und
Riten Ausdruck geben

Die Bedeutung der frohen Botschaft vom hereinbrechenden Reich
Gottes erfahren

*entdecken, wie Jesus die Menschen vorbehaltlos annimmt und ihnen Heil schenkt

»die Bedeutung des Vaterunsers als Gebet aller Christen erkennen und dieses Gebet auswendig
wiedergeben

*in den biblischen Bildern und Gleichnissen die Botschaft Jesu von der verséhnenden Liebe Gottes
erfassen

Die wichtigsten Personen und Stationen von Jesu Leiden, Tod und

Auferstehung kennen und sich darin einfihlen

*Ostern als frones Fest der Auferstehung und deshalb als frohes Fest des Lebens entdecken, gestal-
ten und feiern

An Beispielen erkennen, was der Glaube an Jesus Christus bei den
Menschen bis heute bewirkt

Geogrdfische und historische Zusammenhdnge der Lebenswelt Jesu
erkennen und benennen

Durch das Weihnachtsevangelium Jesus als den in unsere Welt
gekommenen Gottessohn erkennen

Hinterfragen und entdecken, was die Botschaft Jesu vom Reich Gottes
fur das eigene Leben bedeuten kann

«die Liebe als Mitte des christlichen Glaubens erfahren, die sich in Gottes-, N&chsten- und Selbstlie-
be ereignet

*sich damit auseinander setzen, wie bzw. ob das Heil Jesu Christiim eigenen Leben erfahrbar wer-
den kann

Passion und Auferstehung Jesu Christi als Mitte des christlichen
Glaubens verstehen und dieses Geschehen auf das eigene Leben hin

deuten
*das Geschehen und die Bedeutung des Abendmahls erfahren

« Jesu Sterben am Kreuz und seine Gottverlassenheit auf die eigene existentielle Situation hin deuten
lernen

edurch Jesu Auferstehung wissen, dass der Tod unserem Leben kein letztes Ende setzt, sondern wir im
Leben, Sterben und Tod in Gott geborgen sind

Der Frage nachgehen, was Leben in der Nachfolge Jesu Christi fir die

eigene Person bedeuten kann

DENKEN/LERNSTRATEGIEN

«Kreativ-problemlésendes Denken: erkennen,
dass Gott uns Menschen in Jesus Christus
nahe kommt; Stationen im Leben Jesu ken-
nen und auf das eigene Leben hin deuten

KOMMUNIKATION/SPRACHE EMoTIONEN/SOzIALES HANDELN

*Wortschatz: Worte und Gebete Jesu Christi,
wie das Vaterunser, als verbindende Elemen-
te der Christenheit sprechen

« Selbstwert/Selbstsicherheit: die bedingungs-
lose Wertschdatzung allen menschlichen
Lebens als zentrale Aussage der Botschaft
Jesu Christi erkennen

*Soziale Verantwortung: am beispielhaften
Verhalten und Handeln des Lehrers Prinzipien
der Nachfolge Jesu erfahren und erproben
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Evangelische Religionslehre

Fachkompetenzen im Bereich

Jesus CHRrisTus — SOHN GOTTES
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CHRisTLICHE KIRCHE

Jahrgangsstufen 1 -4

Jahrgangsstufen 5 - 9

Kirche und Gemeinde vor Ort erleben

*das Kirchengebdude mit seinen Symbolen und in seiner Bedeutung als ,,Haus Gottes" entdecken
*wichtige Personen in der Gemeindearbeit kennen
«sich als wichtiger Teil der Kirche Jesu Christi verstehen

Gottesdienst feiern

*mit Elementen und Ritualen eines Gottesdienstes vertraut werden

Das Kirchenjahr mit seinen unterschiedlichen Zeiten und Festen in
Schwerpunkten kennen und gestalten

Geeignete Formen 6kumenischen Miteinanders kennen und gestalten

Diakonisches Handeln als Aufirag der Kirche in der Welt verstehen

*Gestalten des Glaubens als Vorbilder fUr das eigene diakonische Handeln wahrnehmen

Kirche als Gebdude, als Organisation und als Gemeinschaft der
Glaubenden begreifen

Elemente des Gottesdienstes und deren Bedeutung verstehen

*gemeinsam einen Gottesdienst vorbereiten und feiern

Struktur und Rhythmus des Kirchenjahres erleben

Zeiten, Feste und Lebensformen im Kirchenjahr kennen lernen und deren Bedeutung fUr das eigene
Leben erfahren

*sich der Fehlentwicklungen bezUglich des Lebens im Kirchenjahr bewusst werden

Gemeinsamkeiten und Unterschiede christlicher Konfessionen kennen

«die Bedeutung von Martin Luther und der Reformation fir den christichen Glauben erfassen

«die Bedeutung der Einheit der Kirche in versdhnter Verschiedenheit als Leitbild fir das dkumenische
Miteinander begreifen

Die Bedeutung der Kirche in der Welt bewerten

*Formen diakonischen Handelns und ihre Bedeutung fUr die Gesellschaft kennen
«die Bedeutung missionarischen Handelns bedenken

*wichtige Stationen auf dem Weg der Kirche durch die Zeit kennen

KOMMUNIKATION/SPRACHE

Sprechen in Alltagssituationen: in Kontakt
freten mit Mitarbeitern der Kirche

*Sprechen in sozialen Situationen: Sprache
und Rituale des Gottesdienstes nachvollzie-
hen
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Fachkompetenzen im Bereich
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WELTRELIGIONEN UND RELIGIOSE PHANOMENE

Jahrgangsstufen 1 -4

Jahrgangsstufen 5 - 9

In der Schule und in der Umwelt die unterschiedlichen religiésen
Pragungen wahrnehmen und respektieren

Erfassen, was Juden fir ihren Glauben wichtig ist

eerkennen, dass Jesus Jude war

Erfassen, was Muslimen fir ihren Glauben wichtig ist

Rituale eines friedlichen Miteinanders praktizieren

Verstehen, dass Menschen religiose Bedirfnisse haben und nach
Orientierung und Lebenssinn suchen

Das Judentum in seinen Grundzigen und in seinem Verhdltnis zum
Christentum darstellen

*sich mit der Verfolgung und Vernichtung jidischen Lebens und jodischer Kultur im Nationalsozialis-
mus auseinandersetzen

*zukunftsweisende Beispiele von Begegnung und Verséhnung kennen

Den Islam in seinen Grundzigen und in seinem Verhdltnis zum
Christentum darstellen

Verantwortung fir ein friedliches Miteinander im Alltag Ubernehmen

«im christichen Bewusstsein der Gottebenbildlichkeit jedes Menschen den Mitgliedern anderer Reli-
gionen respektvoll begegnen

Religiose und pseudoreligiose Phdnomene in der Gesellschaft
erkennen und kritisch bewerten

*erkennen, dass pseudoreligidse Phdnomene religidse sowie emotionale Winsche und Sehnsichte
aufgreifen und bedienen

*sich der Gefahren pseudoreligidser Frommigkeit bewusst sein

KOMMUNIKATION/SPRACHE

*Sprechen in Alltagssituationen, Sprechen in
sozialen Situationen: mit Angehdérigen ande-
rer Religionen Uber Glaubensfragen respekt-
voll kommunizieren
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DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMASSNAHMEN

Ich in der Welt

Diagnostische Leitfragen

Entwicklungsorientierte
FordermaBnahmen

Die Einmaligkeit d

er eigenen Person

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
e sich selbst wahrnehmen?

*den anderen in seiner Einmaligkeit wahrneh-
men?e

» auf positive Erfahrungen der Wertschatzung
zurUckgreifene

* WahrnehmungsUbungen anbieten

*Kennenlernspiele, Interviews, Steckbrief
verwenden

*gemeinsame Aktionen, Rollenspiele durch-
fGhren

*Person und Leistung der Schulerin bzw. des
Schulers wirdigen

* Aufgaben in Unterricht und Schulgottes-
dienst Ubertragen

Christliche Werte

Kann die Schuilerin bzw. der Schiler
*Regeln in inrem Inhalt und ihrer Verbindlich-
keit verstehen und akzeptieren?

e grundsatzliche, verbindliche Regeln gemein-
sam erarbeiten

*Normen und Werte fUr das Zusammenleben
aus der Bibel herausarbeiten

Vorbilder v

nd Modelle

Kann die Schuilerin bzw. der Schuiler
* biblische Erz&hlungen in seinen Alltag Uber-
setzen?e

*sich eigene Vorbilder bewusst machen und
sich kritisch mit ihnen auseinandersetzen?

* Veranschaulichungen, Rollenspiele, Filme
anbieten

e Hintergrinde fransparent machen
*mogliche manipulative Aspekte aufzeigen

Konkrete Lebenssituationen

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
* Erlebnisse verbalisieren und reflektieren?

e Uber den aktuellen Moment hinaus Zeitrdu-
me erfassen?

e erkennen, dass inr bzw. sein Handeln Konse-
quenzen hate

*sich dem Gottesgedanken &ffnen?

e ErzGhlkreis einrichten

*sensibel mit der jeweils individuellen Ge-
fOhlslage der Schulerin bzw. des Schulers
umgehen

* Gebeftserziehung als Lebenshilfe anbieten

* Biographiearbeit einsetzen
e Zeitstrahl verwenden
e ebensstufen erarbeiten

* aktuelle Situationen zur Sprache bringen

* Vorbild und Vorbilder anbieten

Facher - Evangelische Religionslehre
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Ilch in der Welt

Vergebung

Kann die Schilerin bzw. der Schuiler
*zu eigener Schuld stehen?

 auf die Erfahrung von Vergebung zurUck-
greifene

e durch die biblische Geschichten hindurch
Vergebung erfahren?2

e Vorbildfunktion einsetzen

*SchutzrGume und positive Handlungsmuster
anbieten

e Vorbildfunktion einsetzen

* biblische Vergebungsgeschichten veran-
schaulichen

Leben, Sterben, Tod

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
*sein Leben als Geschenk annehmen?

* auf persdnliche Erfahrungen mit Leiden,
Sterben und Tod zurUckgreifen?

* christliche Hoffnung fur sein Leben und daru-
ber hinaus annehmen?

* Geburtstage wirdigen

*sich wertschdtzend verhalten

* aktuelle Situationen sensibel aufgreifen

* Anldsse im Kirchenjahr aufgreifen

*Raum fUr Zuspruch und Gespréch schaffen
 Zweifel und kritische Fragen zulassen
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DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMASSNAHMEN

Fragen nach Gott

Diagnostische Leitfragen

Entwicklungsorientierte
FordermaBnahmen

Gottes

Spuren

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
e einen Transfer leisten zwischen der erfahrbo-
ren Welt und den Aussagen des Glaubense

*mit der Sprache der Bibel und des Glaubens
umgehen?

*sich seine eigenen Empfindungen und Ge-
danken bewusst machen und darUber ins
Gesprdch treten?

emit Anderungen in den eigenen Glaubens-
vorstellungen positiv umgehen?

*mit Symbolen des Glaubens arbeiten

*Beispielgeschichten anbieten, in denen
Menschen sich auf Gottes Spuren in der
Welt begeben

* Ausdrucksmoglichkeiten bieten, z. B. Worter,
Bilder, Gebdrden, Gestaltungsmaterial

*mit christlichen Bildern und Texten arbeiten

* einen ritualisierten Morgenkreis gestalten
* biblische Rollenspiele durchfGhren

* Strategien zur Férderung der sozialen Kom-
petenz anbieten, z. B. mit dem Faustlos-
Projekt

*dem akzeptierenden Gesprdch Raum bie-
ten

*sich mit der Glaubensentwicklung ausge-
wdahlter Gestalten auseinander setzen, z. B.
aus der Bibel oder aus Geschichten bzw.
Personen der Gegenwart

Biblische Grundaussagen

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
eunsere Welt als Schépfung Gottes erken-
nene

*Spuren Gofttes im eigenen Leben entde-
cken?

*Regeln und Werte des Glaubens positiv
annehmen?

edas Gebet als Reden mit Gott verstehen?

* Erfahrungen des Staunens und Dankens
anbieten

*mit biblischen Schépfungstexten arbeiten

*von Menschen berichten, die Gottes Spuren
im eigenen Leben entdeckt haben

* Stationen des eigenen Lebens bedenken

*Regeln gemeinsam vereinbaren und einfor-
dern, z. B. fUr die Religionsgruppe

*biblische Gebote Uber konkrete Beispiele in
die Gegenwart fransferieren

* Gebet in seinen unterschiedlichen Formen
als Lob, Dank, Bitte, Klage, Anbetung anbie-
ten und einUben

Facher - Evangelische Religionslehre
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Fragen nach Gott

»GroBe Fragen“

Kann die Schilerin bzw. der Schuiler
«sich ohne Vorurteile und Angste auf ein Ge-
sprach Uber Gott einlassen?

*mit der letzten Unbegreifbarkeit Gottes um-
gehene

*in einen konstruktiven Dialog mit anders
Glaubenden treten?

* Vertraulichkeit im Umgang vereinbaren
*verbindliche Gesprdchsregeln einfUhren

* die eigene religidse Beziehung zu Goftt als
Glaubender und Fragender transparent
machen

* Fragen und Zweifel an Goftt zulassen und
gemeinsam nach Antworten suchen

*Berichte von Personen und aktuelle Anldsse
mitteilen und besprechen

» durch Wissen religiose Kompetenz aufbauen
lassen

Bekenntnis

Kann die SchUlerin bzw. der Schiler
eihre bzw. seinen Glauben in einfache und
klare Worte fassen?

*den Text des Apostolischen Glaubensbe-
kenntnisses auswendig lernen?

*zentrale Glaubensaussagen wiederholend
anbieten

« die Sinnhaftigkeit des Auswendiglernens
dieses Textes transparent machen und dazu
motivieren

* den Text regelmdaBig wiederholen lassen
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DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMASSNAHMEN

Botschaft der Bibel

Diagnostische Leitfragen

Entwicklungsorientierte
FordermaBnahmen

Bedeutung der Bibel

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
edie Bibel als ,,Gottes Wort in Menschen-
mund" verstehen?

*mit dem Begriff ,,heilig" etwas verbinden?

emit dem Bibelbuch in wertsch&tzender Wei-
se umgehen

e die Bibel als Schatz sowie Schatze in der
Bibel entdecken lassen

* erlebbar machen, was uns ,,heilig" ist und
wie wir damit umgehen

Grundaussagen der Bibel

Kann die Schuilerin bzw. der Schiler

* eigene Erfahrungen und Emotionen verbali-
sieren und zu Erfahrungen anderer in Verbin-
dung setzen?

*mit dem christlich-biblischen Vaterbild positi-
ve Bedeutungen assoziieren?

*erkennen, dass Bibelworte Kraftquellen sein
kbnnen?

* Einheit GefUhle im Trainingsprogramm Faust-
los behandeln

*Rollenspiele und biblisches Ausdrucksspiel
einsetzen

e Sprachmuster anbieten

* positive Vaterbilder aufgreifen, z. B. in Ge-
schichten

e alternative Gottesbilder anbieten

*mit ausgewdhlten Bibelworten unterschiedli-
che Erfahrungen ermoglichen

*zu eigenen Erfahrungen passende Bibelwor-
te anbieten

Psalmen

Kann die Schuilerin bzw. der Schiler
*die gepragte Sprache und die Bilderwelt
der Psalmen verstehen?

e erfahren, dass er sich lobend, bittend, prei-
send, dankend, klagend an Gott wenden
kann?

* die Moglichkeiten von Sprache und Bildern
kreativ nutzen

*Rituale einUben
* Gebetserziehung anbahnen
» Gottesdienst vorbereiten und feiern

Facher - Evangelische Religionslehre
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Botschaft der Bibel

Gebote und Weisungen

Kann die Schuilerin bzw. der Schiler
*Regeln verstehen und akzeptieren? *Regeln vereinbaren und einlben

*eRecht und Unrecht unterscheiden? e an konkreten Situationen arbeiten

* Geschichten anbieten, in denen Regeln
Schutz und Sicherheit geben

« die biblischen Gebote als gute Weisungen *mit biblischen Geschichten und Identifikati-
Gofttes annehmen? onsfiguren arbeiten

*Handlungsmuster anbieten und einGben

*das christliche Liebesgebot fur sich anneh- * gegenseitige Achtung und Wertschatzung
men und weitergeben? einUben und einfordern
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DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMASSNAHMEN

Jesus Christus — Sohn Gottes

Diagnostische Leitfragen

Entwicklungsorientierte
FordermaBnahmen

Lebensumwelt Jesu

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
esich Zeitrdume und r&dumliche Dimensionen
vorstellen?

*sich gegenuber anderen Lebensformen
offnen?

*die Lebenswelt Jesu geografisch, historisch
und kulturell einordnen?

* biblische Aussagen in Bezug zu landestypi-
schen topographischen Aspekten setzen?

edie Lebenswelt von Kindern heute Uber eine
Phantasiezeitreise mit der Lebenswelt von
Kindern zur Zeit Jesu vergleichen

*Raum anbieten fUr einen Austausch Uber
unterschiedliche kulturelle und religidse
Lebensformen

*Karten, Bilder und weiteres Anschauungs-
material einsetzen

*mit dem Zeitstrahl arbeiten lassen

*Symbolbedeutung topografischer Begriffe
mit allen Sinnen erarbeiten und verbalisie-
ren, z. B. Wasser, WUste, Quelle

edie Lebensumwelt Jesu mit allen Sinnen
erfassen, z. B. mittels Fotos, Filmen, Musik,
Bodenbildern, Essen, szenischer Spiele

» Heimat- und Sachunterricht, GSE: historische
Perspektive

Weihnachts

evangelium

Kann die Schulerin bzw. der Schiler

«hinter den AuBerlichkeiten des Weihnachts-
festes den christlichen Kern und die christli-
che Botschaft erkennen?

« die biblische Weihnachtsgeschichte verste-
hen und in eine Verbindung zu seiner Le-
benswirklichkeit setzen?

esich dafUr &ffnen, dass ihr bzw. ihm Gott
durch Jesus im Weihnachtsgeschehen ganz
nah kommte

* gestalten von christlichen Brduchen und
Ritualen

*zum Grund weihnachtlichen Schenkens
hinfOhren

*jemand anderem ein nichtmaterielles Ge-
schenk machen lassen

*einen Zugang zur Weihnachtsgeschichte
mittels Personen und Symbole anbieten

*Raum fUr die Erfahrung von Gottes Ndhe
schaffen, z. B. in Weihnachtsfeiern, Uber
Identifikationsfiguren oder meditative Ele-
mente

*sensibilisieren, wo man im eigenen Leben
das Geschenk der Nédhe Gottes entdecken
kann
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Jesus Christus — Sohn Gottes

Frohe Botschaft vom Reich Gottes

Kann die Schulerin bzw. der Schiler

*vor dem eigenen Lebenshintergrund die
biblische Rede von der Liebe Gottes verste-
hen?

*einen Zusammenhang des Reiches Gottes
mit der eigenen Lebenswelt herstellen?

* durch beispielhaftes Handeln im Religions-
unterricht christiche N&chstenliebe konkret
werden lassen

e Geschichten von Menschen vermitteln,
deren Leben sich durch die Begegnung mit
Jesus verdndert hat

*gemeinsam auf die Suche nach Spuren des
Reiches Gofttes in dieser Welt und im eige-
nen Leben gehen

*Raum fUr das Erz&hlen eigener Erfahrungen
von Not und Verzweiflung, aber auch von
Zuwendung geben

Passion und Auferstehung Jesu

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
e die existentielle Not und Verlassenheit Jesu
nachempfinden?

everstehen, dass sich Jesus in tiefster Not im
Garten Gethsemane im Gebet an seinen
Vater im Himmel wendet?

*das Ostergeschehen als Botschaft des Le-
bens aus Gott verstehen?

*mit Bildern arbeiten

* Geschichten von Leid, Verlassenheit und
Todesangst aus der heutigen Zeit anbieten

e kreative Ausdrucksformen fUr Verlassenheit
und Leid anbieten

* Gebet als Lebenshilfe anbieten

« die lebensbejahende Kraft der christlichen
Hoffnung an Beispielen aufzeigen

Jesu Nachfolge

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
*nachvollziehen, warum Menschen inr Leben
in den Dienst der Nachfolge Jesu stellen?

*im Umfeld der Schilerinnen und Schiler
Begegnungen mit Menschen erméglichen,
die christliche Werte leben

*Nachfolge auch in eigenen Handlungen
des Alltags einUben
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DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMASSNAHMEN

Christliche Kirche

Diagnostische Leitfragen

Entwicklungsorientierte
FordermaBnahmen

Kirche und Gemeinde vor Ort

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
« die spirituelle Tiefe des Kirchenraumes erspU-
rene

Kirche als Gebdude von Kirche als gelebter
Gemeinschaft unterscheiden?

esich wichtig und wertvoll fUr die christliche
Gemeinde erfahren?

* Wahrnehmungs- und StilleUbungen anbie-
ten

*Kirchenrdume besuchen
* Verhaltensregeln in einer Kirche eintdben

*an Vergleichen verdeutlichen, z. B. Schule
als Geb&ude und als Gemeinschaft

* positive Erfahrungen durch Aktionen, z. B.
bei einem Gemeindeeinsatz vermitteln

Gottesdienst feiern

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
esich auf christliche Rituale, Symbole und den
Gottesdienst einlassen?

e Zugang zu einem Sakramentsverstandnis
finden?

*im Unterricht gemeinsam entwickelte Rituale
durchfUhren

* positive Erfahrungen mit Gottesdienst ver-
mitteln

*Raum schaffen fir das Gesprdch Uber Er-
fahrungen mit den Sakramenten

*BezUge zur Konfrmandenarbeit nutzen oder
herstellen

Kirchenjahr

Kann die Schulerin bzw. der Schiler

* das Kirchenjahr mit seinen Zeiten und Festen
verstehen und vom Kalenderjahr unterschei-
den?

e erkennen, dass die christlichen Feste oft ver-
fremdet und kommerzialisiert werden?

Zeiten und Feste des Kirchenjahres veran-
schaulichen und gestalten lassen

*kommerzialisierte Verfremdungen vor Augen
fUhren, z. B. in der Werbung

* Verstdndigung Uber eigene Winsche und
SehnsUchte ermdglichen und diese hinter-
fragen

Facher - Evangelische Religionslehre
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Christliche Kirche

Okumene

Kann die Schilerin bzw. der Schiler
e konfessionelle Unterschiede erkennen?

 die Bedeutung der Reformation fUr die
Weltgeschichte und fUr das eigene Leben
erfassen?

*zu anderen Konfessionen und Religionen
eine versdhnende Haltung einnehmen?

*Kirchen verschiedener Konfessionen besu-
chen

*den befreienden Zuspruch ,,Du bist von Goftt
geliebt" vermitteln

* positive Begegnungen und Gesprdche
ermdglichen

Kirche in

der Welt

Kann die Schulerin bzw. der Schiler

e erkennen, dass sie als Einzelne bzw. er als
Einzelner der Gemeinschaft wichtig und
verantwortlich iste

*Teilen und Helfen an Beispielen der Bibel so-
wie des Alltags verdeutlichen und einUben
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DIAGNOSTISCHE LEITFRAGEN UND
ENTWICKLUNGSORIENTIERTE FORDERMASSNAHMEN

Welireligionen und religiose Phanomene

Diagnostische Leitfragen

Entwicklungsorientierte
FordermaBnahmen

Unterschiedliche religiose Pragungen

Kann die Schuilerin bzw. der Schiler
* Personen mit anderer religiéser Prdgung
vorurteilsfrei begegnen?

* erkennen, dass Menschen religids leben?

*Begegnung mit Angehdrigen anderer
Religionen ermoglichen

* Gesprdch Uber religidse Fragen und
Erfahrungen anbieten

Jude

ntum

Kann die Schuilerin bzw. der Schiler
*Interesse am judischen Glauben
entwickeln?

* eine Vorstellung von der Schrecklichkeit des
Holocaust entwickeln?

* offen sein fUr eine positive und konstruktive
Begegnung mit judischem Leben?

*von einem jUdischen Kind und dessen
religidsem Leben erzdhlen

* Erfahrungsberichte anbieten

e kritische Auseinandersetzung mit antisemi-
tischen Gedanken und AuBerungen einfor-
dern

*Begegnungsmaoglichkeiten schaffen und
Erfahrungsr&dume er6ffnen

Islam

Kann die Schuilerin bzw. der Schuiler
* auf Vorwissen Uber den Islam zurUckgreifen?e

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwi-
schen dem Islam und der eigenen Religion
erkennen

*mit dem erworbenen Grundwissen das Mit-
einander im Alltag konstruktiv leben?

* fUr Gespré&che mit muslimischen Schulerin-
nen und Schilern Raum schaffen

* biblische Gestalten im Koran entdecken

* die Bedeutung der Gestalten in der Bibel
und im Koran vergleichen

*BrUckenschldge in den Alltag ermdglichen
durch Gesprdche, Begegnungen, Medien
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Welltreligionen und religiése Phdnomene

Verantwortung im Alltag

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
e die Bedeutung eines friedlichen Miteinan-
ders erkennen¢

esich auf ein Miteinander einlassen?

*mit eigenen Vorurteilen und Aggressionen
konstruktiv umgehen?

*Religionsunterricht als Ort friedlichen Mitei-
nanders unterschiedlicher Menschen erleb-
bar machen

* Gemeinschaftserfahrungen anbieten, die
von der Schulerin bzw. vom Schuler positiv
erlebt werden kébnnen

*klare Regeln und Grenzen vereinbaren und
einfordern

*egemeinsame Gestaltungs- und Begeg-
nungsr&dume schaffen und begleiten

Sektenhafte Fehlentwicklungen

Kann die Schulerin bzw. der Schiler
esich eigene religidse Winsche und Sehn-
sUchte bewusst machen?

*mit den Gefdhrdungen umgehen, die aus
einer religidsen Sehnsucht erwachsen kén-
nene

* Ausdrucksformen gestalten und versprach-
lichen

e angstfreies Reden Uber Religiositat ermogli-
chen
« fUr manipulative Strategien sensibilisieren

* durch Informationen und Beispiele einen
kritischen Umgang mit religidsen Angeboten
ermdbglichen

e Uber kirchliche Hilfsméglichkeiten fUr Betrof-
fene informieren
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Unterrichtssequenz Passion und Ostern Seite 1

Beispiel fur die Grundschulstufe

Bettina Lohmann-Eberle

Stellvertretende Schulleiterin

am Privaten Sonderpadagogischen Forderzentrum Hof

Passion und Ostern



Unterrichtssequenz Passion und Ostern Seite 2

1. Gedanken und Uberlegungen am Sonderpadagogischen
Forderzentrum Hof zur Erarbeitung eines Curriculums:

Der neue Rahmenlehrplan soll nach einer Implementierungsphase zum Schuljahr
2015/2016 an den Schulen verbindlich gultig sein. Daher wurden zwei Lehrkrafte
benannt (Koordinatoren fiir Ober- und Unterstufe) mit der Zielsetzung, gemeinsam
mit der Schulleitung dem Kollegium die Grundgedanken und Inhalte des neuen
Rahmenlehrplans zu vermitteln.

Die Grundgedanken sind fiir das Kollegium nicht neu, da wir seit mehreren Jahren
bereits auf die veranderte Schilerschaft und die individuellen Lernvoraussetzungen
reagieren mussten. Offene Unterrichtsformen sowie offene Klassenzimmer mit
intensiver Zusammenarbeit im Kollegium gehdren bei uns schon lange zum Alltag.
An unserem Foérderzentrum wird schon seit l1angerer Zeit so gearbeitet wie unter
Punkt ,Lernplanung“ vorgestellt wird: ,Den ausgewahlten Inhalten werden fir die
einzelnen Schilerinnen und Schiler die individualisierten Methoden- und
Fachkompetenzen des Rahmenlehrplans zugeordnet. Dabei orientiert sich die
Lehrkraft an den vorhandenen Methoden- und Fachkompetenzen der Schiler bzw.
des Schilers. Die Methodenkompetenz einer Schiilerin bzw. eines Schiilers ist dabei
als eigenstandige Foérderschwerpunkt in der Lern- und Férderplanung zu
beobachten“(Rahmenlehrplan L, S. 16.).

Der Fahrplan zur Umsetzung dieser Zielsetzung gestaltet sich folgendermaBen:

Schwerpunkt im Schuljahr 2012/2013 ist die Einarbeitung in den Lehrplan und die
Entwicklung eines schulinternen Curriculums in den verschiedenen Fachern — dazu
werden Gruppen (GS/HS-Stufe getrennt) gebildet, welche selbststandig bestimmte
Facher zu bearbeiten haben — diese stellen bis zum Ende des Schuljahres ihre
Arbeitsergebnisse vor und fiihren dann im Plenum das Gesamtergebnis zusammen.
Fragen der Vereinheitlichung in bestimmten Fachern sind zu beachten — Am Ende
des Jahres erfolgt die Abstimmung der GS-Stufe mit der HS-Stufe.

Konsequenz wird voraussichtlich sein der Wegfall der Benotung (auBer 9. KIl.) und
die Einfihrung der Portfolioarbeit (Lern- und Leistungsmappen fir jeden einzelnen
Schuler). Im Schuljahr 2013/2014 soll in den Klassen 1, 3, 5 und 7 eine erste
Erprobungsphase erfolgen.

Am BuB- und Bettag (Padagogischer Tag) machte sich das gesamte Kollegium
einschlieBlich Fachlehrern und SVE-Mitarbeiterinnen in einer groBen Konferenz auf
den Weg: Dabei ergaben sich folgende Schwerpunkte:

- EinfGhrungsreferat zum Thema ,Kompetenzorientierter Unterricht (B.
Lohmann-Eberle) zur Einstimmung

- Bericht der Koordinatoren von der mehrtagigen Fortbildung

- Vorstellung einer Mdglichkeit (Formular) zur Planung und Entwicklung eines
Schulinternen Curriculums durch den Schulleiter Dr. Th. Mick (soll bei uns
nun erprobt werden)

- Gruppenarbeit (Hauptschule/ Grundschule teilt sich in Facher ein), Lehrer
ordnen sich Fachern zu

- Gruppen arbeiten selbstandig weiter bis zum neuen Treffen im Februar
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Erfahrungen und Schwierigkeiten:

- Kollegen zeigten sofort Bereitschaft zur Mitarbeit

- Konstruktive Absprachen in den Gruppen

- Gemeinsame Festlegungen von Materialien (sollen auch im Curriculum
festgehalten werden)

- Zunéachst wird mit Kernfachern begonnen

- Probleme : kann man etwas ,weglassen“? (Wichtige/unwichtige Themen)

- Abgleichen mit den anderen Fachern (hoher Zeitaufwand)

- Curriculum wird sehr umfangreich (Dokumentation, Weitergabe)

- Zeitplan ist voraussichtlich doch sehr straff

2. Grundséatzliche Uberlegungen zur Thematik ,Passion und
Ostern®

- Die Geschichte Jesu auf dem Weg nach Ostern ist sowohl im ersten als auch
im zweiten Schuljahr Thema des RU-LP der bayerischen Grundschule
- Schiler begleiten Jesu auf seinem Weg zum Kreuz und erleben dabei
verschiedene Menschen, die mit Jesus leben
- Sie sollen nacherleben, wie ,durch das Ostergeschehen die Trauer der
Menschen schwindet und Freude ihr Leben erfillt.” (vgl. LP fir die bayerische
Grundschule, Auflage 2000, S. 69)
- Die Schiler erfahren Trauer, Gemeinschaften, die zerbrechen, dass neue
Verbindungen entstehen und die Bedeutung des Kreuzes
- Die Botschaft der Passion Jesu ist der entscheidende Teil in der christlichen
Lehre
- Das Thema Jesus und Ostern kann im neuen Rahmen-LP den
Fachkompetenzen des Bereiches ,Jesus Christus- Sohn Gottes* zugeordnet
werden.
- Am Ende der VS-Zeit sollen die Schiler tber folgende Fachkompetenz
verflgen:
a) ,Die wichtigsten Personen und Stationen von Jesu Leiden, Tod und
Auferstehung kennen und sich darin einfihlen” (vgl. Rahmen-Lehrplan fir
den Foérderschwerpunkt Lernen S. 71)
b) ,Ostern als frohes Fest der Auferstehung und deshalb als frohes Fest des
Lebens entdecken, gestalten und feiern® (vgl. Rahmen-Lehrplan fir den
Foérderschwerpunkt Lernen S. 71)

Eine Mdglichkeit, wie dies erreicht werden kann in einem kompetenzorientierten
Unterricht, soll im Folgenden aufgezeigt werden:

Im Vorfeld soll darauf hingewiesen werden, dass hier nicht Stundenbilder geliefert
werden, die einen bestimmten Zeitrahmen haben. Vielmehr handelt es sich um
verschiedene Sequenzen (Stationen), die den Schilerinnen und Schilern viel Zeit
und Raum zum Erleben, Gestalten und Experimentieren lassen.
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Die individuelle Lebenssituation der Schilerinnen und Schiler erfordert dabei eine
besondere Vorgehensweise. Nur so kann den unterschiedlichen Bedurfnissen und
Lernausgangslagen der Schiler begegnet werden.

3. Lernausgangslage/ Religiése Voraussetzung der
individuellen Lebenssituationen der Schulerinnen und
Schiuler:

Die folgenden Uberlegungen stiitzen sich nicht auf diagnostische Ergebnisse,
sondern auf langjahrige Beobachtungen und Erfahrungen aus der Praxis.

Die Schilerinnen und Schiler am Sonderpadagogischen Férderzentrum kommen
zur Uberwiegenden Mehrheit aus familidren Verhaltnissen, die als schwierig zu
bezeichnen sind. Nur wenige haben eine Sozialisation in einem intakten Elternhaus
hinter sich. Es ist auch nicht davon auszugehen, dass sie die Gelegenheit hatten,
z.B. im Kindergottesdienst positive Erfahrungen mit christlichen Glaubensinhalten zu
sammeln. Infolgedessen verfligen sie

- kaum Uber Kenntnisse religiéser Art
- nicht Uber Familienverhéltnisse, die Vorwissen vermitteln kbnnen
- kaum Uber christliche Vorbilder im familiaren Umfeld

Dennoch sind folgende Beobachtungen zur Lernausgangslage der Schilerinnen und
Schuler zu konstatieren:

die meisten Schulerinnen und Schiler

- hdren bei biblischen Geschichten gerne zu

- zeigen ein gewisses Neugierverhalten

- gehen sehr emotional bei den Lehrererzdhlungen mit

- sind auf der rein verbalen Ebene nur eingeschrankt und nur fir sehr kurze Zeit
zu erreichen

- bendtigen handelnde Elemente und viel Visualisierung im Unterricht, um
Inhalte nachhaltig zu erfassen

- brauchen Hilfen, um die Inhalte auch in ihrer Bedeutung fr ihr Leben und nicht
nur als ,Marchengeschichte“ zu verstehen
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4. Bezug zum neuen Lehrplan; Welche Fordermdoglichkeiten
zur Erreichung der Fachkompetenz / welche Methoden
werden gewahlt/ angeboten, Verknipfung mit den vier
Entwicklungsbereichen

a)

b)

d)

Motorik/ Wahrnehmung:

Taktil-kinasthetische Wahrnehmung: Umwelt Jesu mit Kett-Material
und selbst angefertigten Figuren gestalten
*Korpererfahrung: Wege legen und gehen, Fihlpuzzle gestalten und

erfahren (in der Schule/ Aula aushangen)

Denken/ Lernstrategien:

Kreativ-problemlésendes Denken: erkennen, dass Gott uns Menschen
in Jesus Christus nahe kommt; Stationen im Leben Jesu kennen und auf
das eigene Leben hin deuten

Kommunikation/ Sprache:

Wortschatz: Bericht von Damian auf Zeitungsseite festhalten, Texte
selber verfassen, Jubelrufe der Menschen in Sprechblasen festhalten,
Gesprache der Menschen wiedergeben

Emotionen/ Soziales Handeln:

*Selbstwert/Selbstsicherheit: die bedingungslose Wertschatzung allen
menschlichen Lebens als zentrale Aussage der Botschaft Jesu Christi
erkennen

*Soziale Verantwortung: am beispielhaften Verhalten und Handeln des
Lehrers Prinzipien der Nachfolge Jesu erfahren und erproben,
Kooperationsfahigkeit (in Gruppen arbeiten, anderen zuhéren kénnen)

5. Sequenz:
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1. Einzug in Jerusalem

Einstimmung: Lied (Ritual): ,Ein neuer Tag beginnt”

Folie zu Landkarte zur Zeit Jesu: SS berichten von
ihren Vorerfahrungen

- Junge ,Damian® berichtet (Figur tritt immer
wieder auf)

- Bibl. Stelle wird erarbeitet: Lehrererzéhlung
aus der Sicht des kleinen Damians, der Jesu
begleitet

Lied ,, Jesus lebt” (1. Strophe: Inhalt passt zum
Einzug®)

3 Gruppenauftrage:
- Mit Kett-Material die Szene nachbauen
- Szene auf Puzzleteil als FUhlbild gestalten
mit versch. Materialien ( Pinwand in der Aula)

- Gestaltung einer Zeitungsseite (was in
Jerusalem geschah, schriftlich in
Sprechblasen und Texten festhalten)

Abschluss jeder RU-Std.

- Vorstellung der Ergebnisse, Wiirdigung
Lied ,Gott dein Guter Segen”

2. Das letzte Abendmahl

3. Garten Gethsemane

4. Verurteilung Jesu

5. Jesus stirbt

Rahmen bleibt jeweils gleich, Inhalt &ndert sich,
analog andern sich die Liedstrophen des zentralen
Liedes ,Jesus lebt*

6. Auferstehung Jesu

Gestaltung als Gottesdienst mit Pfarrer und der
gesamten Unterstufe mit anschlieBendem feierlichen
Osterfrihstick

Methodenkompetenzen:
Methoden der Erkenntnisgewinnung und Anwendung:

Das gesprochene und das geschriebene Wort vernehmen
und verstehen

ssich und die Mitschulerinnen und Mitschiler als Denker des
Glaubens

erfahren und ernst nehmen

seiner erzéhlten oder vorgelesenen Geschichte aufmerksam
zuhdren

und dem Erzéhlfaden folgen

«das Gehdrte mit eigenen Worten bzw. mit kreativen Formen wie
Malen, Gestalten zum Ausdruck bringen

*biblische und andere religiése Texte, ggf. in elementarisierter
Form,

lesen und deren Inhalt wiedergeben

mit Erzahlfiguren arbeiten

Bilder und Symbole betrachten und deuten

*mit den Methoden der Bildbetrachtung Bilder als Ganzes und in
Einzelheiten wahrnehmen, beschreiben und deuten

*Bodenbilder gestalten und kommentieren

+Symbolik religidser Orte und Einrichtungen verstehen und deuten

Durch handelnden Vollzug lernen

*Rituale entwickeln und praktizieren

«durch kreatives und spielerisches Handeln Erkenntnisse
gewinnen

*Musik als Mittel religiésen Ausdrucks und religiéser
Verklndigung erleben

sgemeinsam musizieren, z. B. singen, mit Instrumenten spielen,
tanzen

Methoden der Kommunikation:

Sich mittels gesprochener und geschriebener Sprache
versténdigen

« in der Klasse bzw. Gruppe einander zuhdren

Sich mittels sozialer Arbeitsformen verstandigen

* gruppenbezogenes Arbeiten wie Partner- und Gruppenarbeit,
Projektarbeit, Lernzirkel, Stationenlernen

« facherlbergreifende schulbezogene Aktionen gestalten

Methoden der Reflexion und der Bewertung:

Zu den erfahrenen Inhalten eine eigene Meinung bilden

+zu den Inhalten und Aussagen des Glaubens personlich Stellung
nehmen

*Gegenargumente zur Kenntnis nehmen; eigene Anfragen und
Zweifel formulieren

Denken/Lernstrategien

*Kreativ-problemlosendes
Denken: erkennen,

dass Gott uns Menschen in
Jesus Christus nahe kommt;
Stationen im Leben Jesu ken-
nen und auf das eigene Leben
hin deuten

Kommunikation/Sprache

*Wortschatz: Bericht von
Damian auf Zeitungsseite
festhalten, Texte selber
verfassen,

Jubelrufe der Menschen in
Sprechblasen festhalten,
Gesprache der Menschen
wiedergeben
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Artikulation

Artikulation/Pad. Unterrichtsverlauf Sonderpadagogischer SOZ|.::1Iform,
Intervention Kommentar Medien

Vorphase:

Einstimmung:

Ankommen der Klassen,
BegruBung

Lied (Ritual): ,Ein neuer Tag
beginnt“, Strophe 1-3

Einstimmung auf den
bevorstehenden
Morgenkreis, Loslassen
vom Schulalltag

GroBer Kreis in
der Aula,
gemeinsames
Musizieren mit
Instrumenten

1. Einstieg

2. Hinfihrung

Vorstellen der Person
Damian

Lehrererzahlung mittels
Figur ,Damian®, dieser
berichtet aus seinem Land
Israel, wie Jesus in
Jerusalem eingezogen ist

=>» SS berichten von ihren
Vorerfahrungen

= L-S-Gesprach: Geflhle
beschreiben, wie fuhlen sich
die Menschen, wie Jesus...

Damian (kleiner Junge) als
Berichterstatter —
emotionale Férderung und
konstante Rahmen- und
Identifikationsfigur fur die
Kinder

Aktivierung des Vorwissens

Foérderung der mindlichen
Ausdrucksfahigkeit durch
Versprachlichung von Ideen
zur Geschichte

Figur ,Damian®

Folie zu
Landkarte zur
Zeit Jesu:

Stundenthema

Damian erzahlt, wie Jesus
nach Jerusalem einzog

3. Erarbeitung 1

Bibl. Stelle wird vorgestellt:
Lehrererzahlung aus der
Sicht des kleinen Damians,
der Jesu begleitet mit Hilfe
von Bildern, Schiiler diirfen
ihre Eindrlicke ebenfalls
schildern

Foérderung der mindlichen
Ausdrucksfahigkeit

Emotionale Férderung

Bilderserie zur
Geschichte (Kees
te Kort)

4. Rhythmisierung

Lied ,Jesus lebt” (1.
Strophe: Inhalt passt zum
Einzug")

Emotionale Férderung

Lied, Instrumente
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5. Erarbeitung 2

Erfahrenes und Gehortes
vielsinnig umsetzen

3 Gruppenauftrage:

- Mit Kett-Material die
Szene nachbauen

- Szene auf Puzzleteil
als Fihlbild gestalten

- Gestaltung einer
Zeitungsseite (was in
Jerusalem geschah,
schriftlich in
Sprechblasen und
Texten festhalten)

Schuler beschéaftigen sich
differenziert in
verschiedenen
Schwierigkeitsstufen mit der
Szene ,Einzug in
Jerusalem*

Hilfestellung durch
Lehrkréfte

Kett-Material

Bastelmaterialien

Schreibutensilien

6. Rhythmisierung

Lied ,Jesus lebt” (1.
Strophe: Inhalt passt zum
Einzug")

Emotionale Férderung

Lied, Instrumente

Arbeitsergebnisse

. der Gruppen:
7. Slcheryng und Vorstellen der . Férderung des Selbstwerts | Egnipild,
Reflexion GfruppeTergebmss.e durch durch Wirdigung der Zeitungsseite, mit
die Schaler selbst im erzielten Ergebnisse Kett-Material
Plenum: Wirdigung der estaltete Szene
Arbeiten Festhalten der Ergebnisse g
an der Pinn-Wand
Dokumentation
8. Abschluss Ausblick auf die Fortsetzung

von Damians Bericht, Ideen
der Kinder sammeln

Segenslied ,Gott, dein guter
Segen*

Ritualisierter Schluss

Vorbereitung auf die
Fortsetzung

Emotionale Férderung

Lied, Instrumente

6. Ruckblick und Ausblick

Die Sequenz wurde in abgewandelter Form mehrmals in den Ostermorgenkreisen
der Unterstufe und der Schulvorbereitenden Einrichtung am Sonderpadagogischen
Forderzentrum durchgefiihrt. Durch die Zusammenfassung mehrerer Stufen unter
Berucksichtigung der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen ergab sich
automatisch die Mdéglichkeit, auf unterschiedlichen Lernniveaus arbeiten zu lassen.
So konnte die Gruppenzusammensetzung offen und durchlassig gestaltet werden.
Die damit einhergehende Auflésung des Klassenverbandes hatte durchweg positive
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Auswirkungen auf das soziale Miteinander in der Schule wie z.B. das Zuhdéren
kénnen und die Akzeptanz anderer Meinungen.

In der Regel zeigten die Kinder sich hoch motiviert und sehr interessiert an den
Inhalten und beteiligten sich emotional mit allen Sinnen. Die vielfaltigen
Méglichkeiten zu handelndem Umgang mit dem Erlebten und Erlernten ermdglichte
nachhaltige Eindriicke. Die Erfolge waren bei der Wiederkehr der Inhalte nach einem
Jahr immer noch spurbar. Die vertrauten Rituale trugen zu einer positiven
Grundstimmung und Erwartungshaltung bei den Schilern bei. Durch das Uber
mehrere Jahre systematisch erarbeitete Liedgut konnte eine Sicherheit bei den
Schilern erreicht werden, die die am Ostergottesdienst beteiligten Pfarrer immer
wieder in Erstaunen versetzte. Auch durch dieses schéne Gemeinschaftserlebnis
wurde Musik intensiv als Mittel religidsen Ausdrucks und religiéser Verkindung
erfahren.

Als problematisch erwies sich die Uber die Jahre deutlich nachlassende
Konzentrationsfahigkeit und Ausdauer zahlreicher Schiler. Deshalb war es auch
nicht maéglich, sich auf eine genaue Zeitdauer festzulegen. Die Durchflihrung der
einzelnen Themenschritte musste immer variiert werden je nach der
Aufnahmefahigkeit der Schuler. Durch die zunehmende Reizlberflutung war bei
vielen Kindern spurbar, dass sie sich auf derartige Unterrichtsformen kaum einlassen
kénnen, da sie nicht mehr in der Lage sind, Ruhe auszuhalten. Diese Fahigkeit
musste schrittweise und behutsam aufgebaut werden, wozu die Gruppe oft fast zu
grof3 war.

Dennoch gelang es durch die Berticksichtigung der individuellen Lernausgangslage
der Schiler immer wieder, die Inhalte der Passions- und Ostergeschichte so
nahezubringen, dass diese als positiv und Gewinn bringend empfunden wurden.



Beispiel fiir die Grundschulstufe

Dr. Olaf Kiihl-Freudenstein

Kirchlicher Seminarleiter Forderschulen in Unterfranken
Religionslehrer F6Sch Wiirzburg

Gleichnis vom Guten Hirten



Unterrichtsstunde zum
Gleichnis vom guten Hirten

I. Voriiberlegungen

1. Orientierung am Lehrplan der Allgemeinen Schule

Mit der Einfithrung des Rahmenlehrplans wird die Unterrichtsplanung an einer wesentlichen
Stelle modifiziert. Anders als bisher gibt es keinen speziellen Lehrplan mehr fiir die Schulen
mit dem Forderschwerpunkt Lernen, sondern nun gilt — so wie es im DFK-Bereich ohnehin
schon Praxis war — auch hier der Lehrplan der Allgemeinen Schulen.

Allerdings steht im Mittelpunkt der didaktischen Arbeit nicht der Stoff, sondern der Schiiler.
Wenn der Schiiler Schwierigkeiten hat, die Kompetenzen zu erwerben, die mit der jeweiligen
UE intendiert sind, dann darf ihm die Zeit gelassen werden, die er fiir den Kompetenzerwerb
bedarf.

2. Die Lerngruppe

Die zu unterrichtende Lerngruppe besteht aus z.Zt. vier Schiilern; zwei besuchen das zweite
Schuljahr, zwei das dritte. Alle vier Schiiler haben gemeinsam, dass sie gern biblische
Geschichten horen und sich ebenso gern auf (kinder-) theologische Gespriachen einlassen;
ansonsten ist die Kleingruppe heterogen: Wihrend A. eine allzu bliihende Phantasie hat, die
sie Sachen als wahr erzihlen lésst, die sich so nicht zugetragen haben konnen, ist L. schnell
beleidigt und zieht sich zuriick. D. ist erst seit kurzem in der Lerngruppe; vorher war er an
einer Sprachheilschule, was seine Schwierigkeiten im sprachlichen Ausdruck erklart. V.
wiederum fiihlt sich stindig benachteiligt und ist bspw. ungehalten, wenn er sich meldet, aber
ein anderer aufgerufen wird.

Einen gemeinsamen Nenner haben die vier beschriebenen unterschiedlichen Ausgangslagen
wohl in der je in ihnen zum Ausdruck kommenden Ich-Schwéche. Selbstbewusste, stabile
Personlichkeiten sind die vier Lernenden (noch) nicht, weshalb ich es fiir sinnvoll halte, in
dieser Lerngruppe langfristig auf eine Steigerung der sozialen und personalen Kompetenz
abzuzielen. Dieses langfristige Lernziel wird auch in der vorliegenden Stunde eine das
Unterrichtsgeschehen priagende Rolle haben.

3. Das Thema

Die hier vorzustellende Stunde ist dem Lehrplan fiir die Grundschulen in Bayern (2000)
entnommen. Sie findet sich in der Lerneinheit /.3 Von Jesus horen unter 1.3.2 Menschen
begegnen Jesus. Dort heildt es: ,, Menschen diirfen darauf vertrauen, dass Gott sie nicht im
Stich ldisst, sondern sich um sie kiimmert;, Jesus erzdhlt ihnen das Gleichnis vom guten
Hirten.

4. Theologische Reflexion

In dieser neutestamentlichen Geschichte geht es um einen Hirten, der so voller Sorge um ein
verloren gegangenes Schaf ist, dass er die iibrigen Schafe zuriick ldsst, um das eine zu suchen.
Das tut er, bis er es findet. So, so erzéhlt es der Evangelist Lukas, mochte Jesus, dass wir uns
Gott vorstellen.



Die hier enthaltene Botschaft mag simpel erscheinen — und das ist sie wohl auch. An Brisanz
gewinnt das Gleichnis bzw. das darin transportierte Gottesbild indes, wenn man es mit dem
nachfolgenden Gleichnis vom Barmherzigen Vater in Beziehung setzt. In diesem Gleichnis
freut sich der Vater, als der Sohn nach Jahren in der Fremde zu ihm zuriickkommt und er gibt
— sehr zum Unwillen des Bruders — fiir den Zuriickgekehrten ein grofles Fest. Nachgegangen
ist er dem Sohn in all den Jahren freilich nicht. Im Gegenteil: Er blieb zu Hause, ging
gewissenhaft seiner Arbeit nach — mehr nicht.

Ganz anders das Gleichnis vom Guten Hirten: Hier wartet der Hirte nicht auf das Schaf, hier
geht er diesem nach. Dies eine Schaf ist dem Hirten so wichtig, dass er seine eigentliche
Arbeit zuriickstellt.

Zu fragen ist an dieser Stelle, wie wir Gott erleben: Empfinden wir es so, dass wir
selbststandig durch das Leben schreiten, dabei auch auf Irr- oder Abwege geraten,
nachfolgend aber immer wieder zu Gott zuriickkehren konnen? Oder spiiren wir, dass Gott
uns auch auf unseren Irr- und Abwegen nachgeht? Das Gleichnis vom Guten Hirten ist in
dieser Frage eindeutig: Gott ist immer bei uns, auch wenn wir in die Irre gehen. Und er sorgt
— auch das sagt das Gleichnis — dafiir, dass wir aus der Irre wieder herauskommen.

5. Bezugspunkte aus dem Fachprofil Evangelische Religionslehre

Das genannte Gleichnis ldsst sich im Fachprofil Evangelische Religionslehre den folgenden
Fachkompetenzbereichen zuordnen:

1. Ich in der Welt: In biblischen Geschichten Grunderfahrungen des eigenen Lebens wieder
finden

2. Fragen nach Gott: Sich mit biblischen Grundaussagen von Gott vertraut machen (die
Gegenwart Gottes im eigenen Leben entdecken)

3. Botschaft der Bibel: Wichtige Grundaussagen der Bibel iiber Gott, den Menschen und die
Welt nennen konnen

4. Jesus Christus — Sohn Gottes: Die Bedeutung der frohen Botschaft vom hereinbrechenden
Reich Gottes erfahren (in den biblischen Bildern und Gleichnisses die Botschaft Jesu von der
versohnenden Liebe Gottes erfassen)

Diese Zusammenstellung macht deutlich, dass das zu behandelnde Gleichnis bei der
Konstruktion eines christlich verantworteten Gottesbildes eine zentrale Rolle spielt, sich aber
in verschiedene Richtungen entfalten ldsst. Im DFK-Bereich am sinnvollsten scheint mir das
Gleichnis im Bereich 4 verortet zu sein, insofern das Gleichnis hier explizit mit dem
verkniipft wird, der nach christlichem Verstindnis Zugang zu Gott finden ldsst: mit Jesus
Christus. Ohne die Aussagen der iibrigen Kompetenzbereiche ausblenden zu wollen, werde
ich mich bei der weiteren Planung vor allem am Kompetenzbereich 4 orientieren.

6. Entwicklungsbereiche

Der Rahmenlehrplan macht deutlich, dass bei der Planung der Lernprozesse die Vielseitigkeit
der Lernenden in elementarer Weise zu beriicksichtigen ist. Dies wird deutlich gemacht durch
die Kennzeichnung der vier Entwicklungsbereiche

e Motorik und Wahrnehmung,
¢ Denken und Lernstrategien,

e Kommunikation und Sprache sowie



¢ Emotionen und Soziales Handeln,
die in allen Fachkompetenzbereichen auftauchen.

Ohne die Aussagen in den iibrigen Entwicklungsbereichen vernachlidssigen zu wollen,
erscheint mir insbesondere der Bereich Emotionen/Soziales Handeln fiir die Planung des
Lernprozesses fruchtbare Impulse zu liefern. Dort heif3t es:

Selbstwert/Selbstsicherheit: die bedingungslose Wertschitzung allen menschlichen
Lebens als zentrale Aussage der Botschaft Jesu Christi erkennen “

Das Gleichnis vom Guten Hirten ist fiir eine Vermittlung dieser Botschaft in besonderer
Weise geeignet, zeigt es doch, dass Gott jeden einzelnen Menschen fiir so iiberaus wichtig
hilt, dass er ihm nachgeht. Das gilt auch (und im Lichte von Lukas 18, 15ff sogar besonders)
fiir die Kinder.

7. Diagnostische Leitfragen

Diagnostik ist — so will es der Rahmenlehrplan aus gutem Grund - ,ein zentrales
Planungselement, welches sich durch alle Jahrgangsstufen zieht* (S. 16). Das gilt auch fiir
den Religionsunterricht. Aus diesem Grund beinhaltet der Rahmenlehrplan Diagnostische
Leitfragen, die den jeweiligen Fachkompetenzbereichen zugeordnet sind. In unserem Fall sind
dies die folgenden zwei Fragen (S. 110):

Kann die Schiilerin bzw. der Schiiler:

e vor dem eigenen Lebenshintergrund die biblische Rede von der Liebe Gottes
verstehen?

e cinen Zusammenhang des Reiches Gottes mit der eigenen Lebenswelt herstellen?

Deutlich wird dabei, dass der Unterricht so zu planen ist, dass die Schiiler einen Bezug
zwischen dem zu erarbeitenden Gleichnis und dem eigenen Leben herstellen kénnen. In
unserem Fall wird es also darum gehen, die Geschichte unter dem Aspekt zu présentieren und
auszuwerten, dass Gott auch uns suchen und finden wird, wenn wir uns im Leben verirren
bzw. uns einsam und verlassen fiihlen.

8. Entwicklungsorientierte Fordermallnahmen

Parallel zu den  Diagnostischen  Leitfragen  schligt der  Rahmenlehrplan
Entwicklungsorientierte Férdermanahmen vor, die ,, Hilfestellung und Unterstiitzung bei der
Auswahl geeigneter Fordermafinahmen* bieten sollen (S. 16). In unserem Fall sind dies die
folgenden MaBBnahmen:

® durch beispielhaftes Handeln im Religionsunterricht christliche Ndichstenliebe konkret
werden lassen

® Geschichten von Menschen vermitteln, deren Leben sich durch die Begegnung mit
Jesus verdndert hat

o gemeinsam auf die Suche nach Spuren des Reiches Gottes in dieser Welt und im
eigenen Leben gehen

®  Raum fiir das Erzdhlen eigener Erfahrungen von Not und Verzweiflung, aber auch von
Zuwendung geben.

Insbesondere die letztgenannte FordermaBnahme scheint mir geeignet, den unter Punkt 7
diskutierten Stundenschwerpunkt herauszuarbeiten.



II. Stundenplanung (fiir ca. 907)
1. Diskussion der didaktischen Entscheidungen

Ritual

Der Unterricht beginnt mit dem den Sch vertrauten Ritual: L kommt mit den Sch im Sitzkreis
zusammen, auf einem Tuch wird eine Kerze angeziindet, es kehrt Stille ein — dann liest ein
Sch ein Gebet aus dem kleinen Gebetsbuch der Lerngruppe vor.

Einstieg
L zeigt Figuren (Schaf/Hirte); Sch d@uern sich.

» Durch diesen Stummen Impuls zu Unterrichtsbeginn sollen die Sch zum Einen auf das
Stundenthema vorbereitet werden, zum Anderen soll gleich zu Unterrichtsbeginn eine
Situation geschaffen werden, die der , Forderung kommunikativer und sprachlicher
Kompetenzen* dient (vgl. Entwicklungsbereich Kommunikation und Sprache, S. 32).
Hierbei wird — wie es ebd. heilit — besonders ,,auf ein ausgewogenes Verhdiltnis zwischen
individuellen sprachlichen Voraussetzungen der Schiilerin bzw. des Schiilers und dem
sprachlichen Anforderungsniveau des Unterrichtsgegenstandes zu achten* sein.

Erarbeitung

L legt weitere Materialien auf den Boden (Tiicher, Figuren); anschlieBend erzihlt er die
Geschichte bis zu der Stelle, an der der Hirte das Verschwundensein des Schafes bemerkt.
Sch stellen die Geschichte mit Figuren nach. Dabei ist besonders darauf zu achten, dass V.
das Unterrichtsgeschehen nicht zu stark dominiert; vielmehr sollten insbesondere L. und D.
ermuntert werden, sich aktiv in dieser Phase einzubringen, zumal ein positives Erlebnis zu
Unterrichtsbeginn in der Regel dazu motiviert, auch in den folgenden Phasen aktiver
mitzuwirken.

» Die hier vorgestellte Kombinierung von Horen und Gestalten folgt den Hinweisen im
Entwicklungsbereich Motorik und Wahrnehmung. Dort heilit es: ,, Die Wechselwirkung
und enge Verzahnung von Motorik und Wahrnehmung ist grundlegend fiir erfolgreiches
Lernen in allen Lernbereichen. Kinder und Jugendliche konstruieren sich auch dariiber ihre
Welt. Ein gelingendes Zusammenwirken von Motorik und Wahrnehmung ... fordert das
Fiihlen, Erleben, Denken und Lernen und trigt zur Entwicklung der personalen und
sozialen Identitdt bei. “ (S. 25)

L: ,,Der Hirte iiberlegt, was dem Schaf passiert sein konnte. Schaut euch die Bilder an und
sprecht dariiber, warum sich der Hirte Sorgen um sein Schaf macht!“ — L breitet Bilder aus
mit Motiven wie: Abgrund, Wolf, Unwetter; die Sch betrachten die Bilder, sprechen mit ihren
Partnern dariiber und entwickeln ggf. eigene Ideen; anschlieBend werden die Ergebnisse
zusammengetragen. Erfahrungsgemall tut sich V. schwer mit dem gleichberechtigten
Zusammenarbeiten mit anderen Sch. Giinstig scheint es mir vor diesem Hintergrund, ihn mit
der ebenfalls recht selbstbewussten L. zusammen arbeiten zu lassen.

> An dieser Stelle soll die emotionale Dimensioq des Gehorten beleuchtet werden; dass
dies in PA geschieht, geht zuriick auf die Uberlegungen im Entwicklungsbereich



Emotionen und soziales Handeln; dort heif3t es: ,, Emotionen und Soziales Handeln sind
zwei Bereiche, die eng miteinander verkniipft sind und sich gegenseitig bedingen. ... Die
intensive Forderung der emotionalen und sozialen Entwicklung entsprechend dem
individuellen — Entwicklungsstand  der  Schiilerin ~ bzw. des  Schiilers  schafft
Grundvoraussetzungen fiir schulisches Lernen und trigt dadurch zur erfolgreichen
gesellschaftlichen Integration bei.“ (S. 33)

L: ,,Auch das Schaf hat Angst!“ Sch geben das Schaf weiter und formulieren Reihensitze aus
der Sicht des Schafes.

» Angemessenes Sozialverhalten wird stark durch die Fihigkeit befordert, sich in die
Gefiihlslagen Anderer hineinzuversetzen. Diese Steigerung der Empathiefihigkeit soll an
dieser Stelle durch die Einnahme der Perspektive des verirrten Schafes gelingen. [Im
Entwicklungsbereich Emotionen und soziales Handeln heiit es entsprechend, die
Schiilerin bzw. der Schiiler solle in Fihigkeit entwickeln, ,, Emotionen bei sich und anderen
erkennen zu konnen. “ (S. 33)]

L erzihlt das Ende der Geschichte; L zeigt Bild (Hirte trigt Schaf nach Hause).

Vertiefung
Sch erhalten Sprechblasen und Gedankenblasen:

DR e

In die Sprechblasen schreiben sie die Gedanken des Hirten, in die Gedankenblasen die des
Schafes. AnschlieBend stellen sie ihre Ergebnisse vor, indem sie ihre Blasen um die
entsprechenden Figuren herum legen.

» Angesichts der hohen Bedeutung von Empathiefihigkeit in der Gesellschaft im
Allgemeinen, in der christlichen Religion im Besonderen ist es angemessen, ein weiteres
Mal die — nun vollig verdnderte! — Gefiihlslage der Handlungstriger zu beleuchten.

In der Gestaltungsphase werden diese Blasen auf das AB geklebt.

Transfer

L: , Nicht nur Schafe fiihlen sich manchmal einsam und verlassen. Sogar Kinder sind
manchmal einsam!“

» Die Schiilerinnen und Schiiler sollen nicht direkt nach eigenen entsprechenden
Erlebnissen gefragt werden, weil das Erzédhlen solcher Erlebnisse als peinlich empfunden
werden kann. Die gewdhlte Formulierung bietet indes die Mdglichkeit, von Erlebtem zu
erzihlen, ohne dies als solches deutlich werden zu lassen.

L: ,,Und warum erzdihlt Jesus seinen Freunden diese Geschichte?* Ggf. mittels weiterer
Impulse (,,Stell dir mal vor, du bist das Schaf und der Hirte ist Gott! ‘) beginnen die Sch die
existenziell-theologische Aussage des Gleichnisses zu verstehen.

» An dieser Stelle sind die im Entwicklungsbereich Denken und Lernstrategien
genannten Kompetenzen wie Selbstreflexion und Abstraktion (S. 29) fiir die Planung des
Unterrichts leitend; dabei spielt die ebd. geforderte Lebensbedeutsamkeit der Lerninhalte
eine zentrale Rolle.



Anwendung

L: ,,Da ist immer einer da, dem du ganz vertrauen kannst! Der dich suchen wird, weil du ihm
ganz wichtig bist!“ Sofern es die raumlichen Bedingungen zulassen, wird im Klassenzimmer
ein kurzes Versteckspiel durchgefiihrt. (Dazu verlidsst Sch 1 den Raum; drinnen versteckt sich
Sch 2 und muss nun von Sch 1 gesucht werden.)

» Fiir diese Unterrichtsphase grundlegend sind die Gedanken im Entwicklungsbereich
Motorik und Wahrnehmung, denen zufolge ein ,,gelingendes Zusammenwirken von
Motorik und Wahrnehmung ... die Basis fiir die Handlungsfdhigkeit des Schiilers ist.
Dieses Zusammenwirken fordere ,,das Fiihlen, Erleben, Denken und Lernen* und trage ,,zur
Entwicklung der personalen und sozialen Ildentitdit bei.* (S. 25)

Sicherung/Gestaltung

L verteilt AB, auf dem die Sch — entsprechend dem Stundenertrag — die Liicken ausfiillen
(Liicke 1: z.B. ,wertvoll’ oder ,wichtig’; Liicke 2: ,Gott’); gemeinsam wird iiberlegt, was in
das Kistchen hineingehort (ein Bild von den einzelnen Sch!): bei einer kleinen Lerngruppe
stellt es kein Problem dar, wenn L anschlieBend Fotos von den Kindern schieBt, die — dann
entwickelt — in der folgenden Stunde zurechtgeschnitten und eingeklebt werden; anschlieend
ist Gelegenheit, die Darstellung farblich ansprechend zu gestalten.

Entwurf wurde erarbeitet von Dr. O. Kiihl-Freudenstein unter Mitwirkung von F. Schnerrer (Rel.pdd.) und B.
Schamberger (StRin FoSch)



Material

1. Lehrererzidhlung

Gott ist wie ein Hirte. Wie ein Hirte, der viele Schafe hat, um die er sich kiimmert. Auf die er
gut aufpasst. Jedes Schaf ist ihm wichtig. Er liebt seine Schafe.

Der Hirte steht auf der Weide. Er schaut zu seinen Schafen. [: Er sieht, wie sie spielen. Er
sieht, wie sie springen. Er hort, wie sie ,Mah’ machen. Und er sieht ihnen zu, wenn sie
fressen. So geht das den ganzen Tag. :]

Der Hirte hat auch einen Freund. Einen Schaferhund. Der hilft ihm, die Schafe zu hiiten.
Meistens liegt der Hund ja nur faul in der Sonne. Manchmal aber steht er auf und bellt laut.
Und dann legt er sich wieder hin und schlaft.

Manchmal aber passieren auch gefdhrliche Sachen! Manchmal nachts, wenn alle Schafe
schlafen, kann man in der Ferne einen Wolf horen: UUUHHH. Dann muss der Hirte
besonders wachsam sein. Sonst kommen die Wolfe und fressen ein Schaf!

Auch tagsiiber ist nicht immer einfach. Immer wieder kommt es zum Beispiel vor, dass der
Hirte friedlich in der Sonne sitzt. Und dann einschlaft. Chrrrr. Und manchmal schlidft dann
in der grofien Mittagshitze auch noch der Schaferhund neben dem Hirten ein. Dann schlafen
beide!

Und wahrend die beiden dosen und schlafen, rennt plotzlich ein Schaf einfach weg.
Schwupp — weg ist es. Und der Hirte hat nichts gemerkt. Der schlift ja noch!

Abends dann zahlt der Hirte die Schafe. Eins, zwei, drei, vier, funf. Eines nach dem anderen.
Und dann stellt er fest: Oh, eines meiner Schafe fehlt ja!

[Unterbrechung]

Da ist dem Hirten sofort klar, was getan werden muss: Ich muss sofort los, das Schaf suchen!
Und zu seinem Schéferhund sagt er: Hor gut zu. Du musst jetzt alleine auf die Schafe
aufpassen. Ich gehe das verlorene Schaf suchen!

Und sogleich macht sich der Hirte auf die Suche. Er sucht iiberall. Und immer wieder ruft er:
Schaf!! Wo bist du? Ich bin es, dein Hirte. Ich will dich wieder bei mir haben!!

Er sucht und sucht. Bis er es endlich gefunden hat. Ach, da ist ja mein geliebtes Schaf. Da nimmt
er es in die Arme und sagt zu ihm: Ich bin so froh, dass ich dich wieder gefunden habe. Und
gemeinsam mit dem Schaf geht er den weiten Weg zurtick. Zuriick zu den anderen Schafen.
Und so ist es auch mit Gott. Gott behiitet uns und er beschiitzt uns. Und wenn einer von uns
sich von Gott entfernt, dann sucht er uns — und freut sich, wenn wir wieder zu ihm
zuriickkehren.



2. Arbeitsblatt

Evangelische Religionsiehre 1/2: Der gute Hirte
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Beispiel fiir die Hauptschulstufe

Martina Gruber

Studienritin im Forderschuldienst
in Neuendettelsau

,»D0 stelle ich mir Gott vor*



Handreichung zum Umgang mit dem Rahmenlehrplan
Forderschwerpunkt Lernen
im Fach Evangelische Religionslehre

von Martina Gruber

Im Rahmen dieser Handreichung darf ich eine mégliche Vorgehensweise zum
Umgang mit dem neuen Rahmenlehrplan fur den Férderschwerpunkt Lernen im Fach
evangelische Religionslehre darlegen.

Dabei ist der folgende Beitrag als Anregung zu verstehen, wie mit dem
Rahmenlehrplan gearbeitet werden kann. Die Schritte sind nummeriert, kbnnen
jedoch nicht vollig losgeldst voneinander betrachtet werden. Ein Nebeneinander ist
oft nétig, wenn aus dem Rahmenlehrplan ein individuelles und kompetenzorientiertes

Curriculum wird.

Das Thema einer Unterrichtssequenz haben viele Kollegen oftmals schon festgelegt,
bevor sie dieses mit dem Lehrplan verknupfen wollen. In der vorgestellten Abfolge
steht dies aber nicht an vorderster Stelle, wenn man nun nicht mehr themenzentriert,

sondern kompetenzorientiert arbeiten will und soll.

1. Bereich der Fachkompetenzen auswdhlen

Daher schlage ich vor, zun&chst festzulegen, welcher Bereich der Fachkompetenzen
Unterrichtsgegenstand werden soll. Uber dem Fachprofil Evangelische Religionslehre
(5.61. des Rahmenlehrplans) stehen sie zur Auswahl. Mit Hilfe dieser sechs Bereiche
der Fachkompetenzen sollen verschiedene Kompetenzen angebahnt und vertieft
werden. Sicherlich Iasst sich schulintern eine Absprache Uber die Verteilung in den
Klassen 1-9 freffen. Entsprechend hat man (relativ) freie Wahl. Selbstversténdlich sind
dabei die individuellen Voraussetzungen der Schulergruppe zu beachten.

Far meine Klasse habe ich in der 8. Jahrgangsstufe unter anderem den Bereich
.Fragen nach Gott" gewdhlt, weil die Schuler in diesem Alter spuren, dass ihnen ihre
kindlichen Gottesbilder nicht mehr gentgen. Einige beginnen, sich nach der
Konfirmation vom Glauben abzuwenden oder kornmen aufgrund ihre kognitiven

Schwdchen in Konflikte mit inrer eher noch kindlichen Beziehung zu Gott.

2. Jahrgangsstufe auswdahlen

Der ndchste Schritt erfolgt fast zeitgleich mit dem ersten: aufgrund der



Jahrgangsstufe, in der sich die Schuler befinden, gerdt entweder die linke oder die
rechte Hdlfte der Doppelseite 67 in den Fokus. Fur die 8. Jahrgangsstufe sind die fett

gedruckten Fachkompetenzen der Jahrgangsstufen 5-9 vorgesehen.

3. Schwerpunktkompetenz auswdéhlen

AnschlieBend wdahlt man fur die Schulergruppe eine der (in diesem fall vier)
Fachkompetenzen aus. Kriterien fur die Auswahl sind nelben der individuellen
Praferenzen des Lehrers selbstverstandlich Aspekte, die sich aus den Fahigkeiten der
Schuler ergeben: Sind pubertdtsbedingt Briche im anthropomorphen Gottesbild zu
erkennen, bietet sich die Fachkompetenz ,Die eigene Gottesvorstellung und die
eigene Gottesbeziehung wahrnehmen, ausdricken und einander mitteilen™ an. Sehr
leistungsstarke Schuler kbnnen auch schon in den Jahrgangsstufen 5/6 ,Mit
biblischen Grundaussagen von Gott selbststadndig umgehen™. Falls viele Schuler
Erfahrungen mit Menschen anderer Glaubensrichtungen machen (z.B. in ihrer
Peergroup), ist es naheliegend ,sich mit den ,GroBen Fragen’ im Kontext der
gesellschaftlichen Wirklichkeit auseinanderzusetzen™. Spdtestens wenn die Schuler
unmittelbbar vor der Konfirmation stehen, sollte die Fachkompetenz , Christliche
Glaubensbekenntnisse kennen™ zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden.

Da in meiner 8. Klasse ein sehr heterogenes Gottesbild vorherrscht und sich einige
Schuler bewusst gegen die Konfirmation entschieden haben, wdhle ich in diesem Fall
als Schwerpunktkompetenz die Fachkompetenz ,Die eigene Gottesvorstellung und
die eigene Gottesbeziehung wahrnehmen, ausdriicken und einander mitteilen™.
Selbstverstandlich ist es je nach Schulergruppe auch méglich, eine Sozialkompetenz

oder Methodenkompetenz als Schwerpunktkompetenz zu wdhlen.,

4, Diagnostische Leitfragen beantworten

Wird wie in diesem Fall eine Fachkompetenz als Schwerpunktkompetenz gewdhlt,

findet man dazu passende diagnostische Leitfragen und entwicklungsorientierte

FérdermaBnahmen auf S.105f.

Diese Fragen sind mit Blick auf die eigene Schulergruppe zu beantworten, wobei sich

FordermaBnahmen ergeben, welche in der Unterrichtsgestaltung zur Anwendung

kommen kénnen.

e Kdbnnen meine Schuler ,einen Transfer leisten zwischen der erfahrbaren Welt

und den Aussagen des Glaubens™? - Dies kann meiner Einschdtzung zufolge

keiner meiner Schuler leisten. Der Lehrplan schlégt vor, mit Symbolen zu



arbeiten, Beispielgeschichten zu verwenden und verschiedene
Ausdrucksméglichkeiten anzubieten.

e Kb&dnnen meine Schuler ,mit der Sprache der Bibel und des Glaubens
umgehen™? ->Da dies nur ein Teil meiner Schuler zu leisten vermag, wird
vorgeschlagen, mit Bildern und Texten zu arbeiten. Hier kann je nach
individuellem Leistungsvermdgen differenziert werden. Einige Schuler
bekommen nur Bilder, andere Bild- und Wortkarten und einige eine leicht
vereinfachte Version eines Textes.

e Kd&nnen sich meine Schuler ,eigene Empfindungen und Gedanken bewusst
machen und dardber ins Gesprdch freten™? - Da dies viele meiner Schiler
kébnnen und die vorgeschlagenen FordermaBnahmen (Morgenkreis,
Rollenspiele, Sozialkompetenztraining) seit Jahren im Klassenunterricht
durchgefuhrt werden, werden Rituale und Rollenspiele beibehalten, jedoch in
der Unterrichtssegquenz nicht Schwerpunkt sein.

e K&nnen meine Schiler ,mit Anderungen in den eigenen
Glaubensvorstellungen positiv umgehen®™? - Diese Frage ist im Hinblick auf
fast alle meine Schuler mit ,nein’ zu beantworten. Es wird vorgeschlagen,
Gesprdchen Raum zu bieten und sich mit der Glaubensentwicklung

ausgewdhlter Gestalten auseinander zu setzen.

5. Partnerkompetenzen zuordnen

NatUrlich wird in einer Unterrichtssequenz im Evangelischen Religionsunterricht
niemals nur eine Fachkompetenz angebahnt oder ausgebaut. Daher bietet es sich
an, der Schwerpunktkompetenz eine oder mehrere Partherkompetenzen
zuzuordnen, die ebenfalls in der Sequenz angebahnt oder ausgebaut werden sollen.
Dies k&bnnen weitere Fachkompetenzen sein, aber auch Methodenkompetenzen wie
auf S. 63 des Lehrplans oder verschiedene Sozialkompetenzen.

Da sich aus den diagnostischen Leitfragen unter anderem ergeben hat, das
Gesprdach zu suchen, bietet es sich an, innerhalb der Methodenkompetenzen den
Bereich ,Methoden der Kommunikation™ genauer zu betrachten.

Da fur meine Schuler die vorgeschlagene , Verstindigung mittels sozialer
Arbeitsformen™ noch sehr schwierig ist, sollte sie als eigene Schwerpunktkompetenz
innerhalb einer anderen Unterrichtssequenz geférdert werden. Zudem missachten
meine Schuler oftmals die Gesprachregeln und kommunizieren vor allem

untereinander respektlos. Folglich bietet es sich an, die Methodenkompetenz ,sich



mittels gesprochener und geschriebener Sprache verstéindigen™ als

Partnerkompetenz zu wdahlen.

Im Folgenden sollte man ein konkretes, fur die Schuler greifoares Thema far die
Unterrichtssequenz formulieren. Parallel dazu sollte der Lehrer Teilkompetenzen
festlegen, die zum Erreichen der Schwerpunkt- und Partnerkompetenzen hinfuhren.
Bei den Unterrichtsideen der einzelnen Stunden sollten die Entwicklungsbereiche
NCISIRACRRERNNG . . DERkERISIRSaIEgen . . Kommunikation/Sprache™ und
SO e R leIate s (S.67) berticksichtigt werden. Zudem lohnt sich ein
Blick in den Bezugslehrplan (Hauptschullehrplan), in dem sich auch eine Seite

.Grundwissen und Kernkompetenzen™(S. 412f.) findet.
Diese angesprochenen Punkte werden nun konkret ausgefuhrt.

6. Ein Thema fur die Sequenz und Unterthemen formulieren

Ein far Schuler greifbares Thema der Unterrichtssequenz sollte sie direkt ansprechen
und knapp formuliert sein. Daher schlage ich vor, dass sie ,So stelle ich mir Gott vor®

lautet.

Zu diesem Thema sind folgende theoretische Uberlegungen notig:

In Anlehnung an das Stufenkonzept ,Modell der Entwicklung des Moralischen Urteils™
von Kohlberg entstanden zwei Modelle zur religiésen Entwicklung: ,Die Entwicklung
des Glaubens™ in den USA nach James W. Fowler 1981 und die Entwicklung des

religiésen Urteils von Oser und Gmunder 1984 (vgl. Billmmann-Mahecha 2003, S. 125.)

Um die Entwicklung des Glaubens beim Menschen zu skizzieren, entwickelte Fowler in
Anlehnung an Piaget, Kohlberg und den Psychologen Erikson ein allgemeines
Stufenmodell. Die Frage nach der Beziehung zu Gott ist jedoch nur andeutungsweise

umschrieben.

Enger an Kohlberg und spezifischer als Fowler erarbeiteten Oser und Gmiinder ein
Modell zur religiésen Entwicklung des Menschen, das sich auf das religiése Urteil
bezieht.



Das religidse Urteil bekommt man durch die Antworten von Personen auf Dilemma-
Geschichten (z.B. das Paul-Dilemmma) heraus und kann es in 5 unterschiedliche und
nachgewiesene Entwicklungsstufen einordnen. Dieses religidse Urteil gibt Aufschluss
daruber, welche Beziehung die Person zu Gott hat, wie sich der oder die Befragte
Gott (oder das Letztgultige) vorstellt. Dabei geht es nicht um die Frage, wie Gott
aussieht (symbolisch: Feuer, Licht oder anthropomorph: alter Mann mit Bart, 6.4.),
sondern darum, welche Eigenschaften Gott hat. Greift er aktiv in die Welt ein? Ist er
beeinflussbar? Nicht zust&ndig? Hat er fur den Menschen einen sinnvollen Plan? Oder
ist er mit allem in uns?

Die Stufen bauen aufeinander auf und sind das religids-moralische Regelsystem der
Personlichkeit eines Menschen. Der Mensch kommt in eine bestimmte Stufe, wenn er
sich kognitiv mit Konflikten auseinandersetzt. In einer neuen Situation bewertet er
wieder neu (weil er alle seine Erfahrungen einbezieht) und gelangt, wenn er alles
integriert hat, auf eine hdéhere Stufe. |, In tieferen Stufen wird mehr Abhdngigkeit
betont, in einer mittleren fallen die beiden Dinge (Freiheit und Abhdangigkeit)
vollstandig auseinander. Die Freiheit ist erst durch Abhdngigkeit hindurch moglich™
(Oser/Gmunder 1988, S. 31). Das Stufenmodell von Oser und Gmunder schlieBt die
von Piaget und Kohlberg entwickelten Modelle und ihre zugrunde liegenden

Bezugssysteme ein.

Unter Kenntnis und Berucksichtigung der Modelle von Fowler und Oser/Gmunder
kbnnen ,die religidsen Bilder und Argumentationsformen von Kindern und
Jugendlichen™ (Bilmann-Mahecha 2003, S. 128) besser verstanden und im Umgang
mit den Schulerinnen und Schulern beachtet werden. Trofzdem ist es nicht von
Fowler und Oser/Gmunder intendiert, die Modelle zu normativ zu verstehen, da sich

jeder Mensch unterschiedlich entwickelt (vgl. a.a.0., S. 128).

Aus diesen Uberlegungen ergeben sich folgende Unterrichtsstunden:
1. Bilder von Gott
2. Hallo, Paul!
3. lch kdnnte an Pauls Stelle sein
4. Welcher Paul bist du?
5

. Jeder Paul ist anders



7. Teilkompetenzen und Unterrichtsideen formulieren

In der ersten Stunde der Unterrichtssequenz sollte der Fokus auf den Schulern liegen.
Entsprechend lautet die angestrebte Teilkompetenz ,Die eigene Gottesvorstellung
wahrnehmen®. Dazu werden die Schuler im ritualisierten Morgenkreis auf eine
Phantasiereise mitgenommen. Sie fuhrt sie von ihrer Kindheit aus bis ins Heute. Goftt ist
in unterschiedlichen Lebenssituationen immer bei ihnen gewesen. Vielleicht zun&chst
als Mann auf der Wolke, dann einmal als starkes Gefuhl oder als gespurte Warme.
Durch Gebete konnte und kann mit Gott kommuniziert werden. Anhand von
Kinderzeichnungen oder Piktogrammen und dem Satzstarter ,Gott ist wie...” nehmen
die Schuler unterschiedliche Gottesbilder wahr und haben Gelegenheit, sich zu
AuBern. Es schlieBt sich eine Phase der Stille an, in der sie selbst mit kiinstlerischen

Mitteln ihr aktuelles oder friheres Bild von Gott darstellen.

In der zweiten Stunde lernen die Schuler im ritualisierten Morgenkreis, unterstttzt
durch Bilder, Paul kennen. Dies ergibt sich aus dem theorefischen Hinfergrund, sowie
den diagnostischen Leitfragen und daraus resultierenden Férderempfehlungen: es
soll mit Beispielgeschichten gearbeitet werden. Entsprechend der festgelegten
Partnerkompetenz aus den Kommunikationsmethoden lautet die angestrebte
Teilkompetenz ,Sich mittels gesprochener Sprache verstandigen®. Der Lehrer erzahlt
in Abschnitten von Paul und seiner Geschichte. Wichtig ist, dass sich die Schuler
emotional einfinden und verstehen. Dazu kann das Paul-Dilemma auch leicht

abgewandelt werden. Nacherzdhlen, Symbole zuordnen oder malen ist moglich.

In der dritten Stunde geht es nun verstdrkt um die eigene Gottesbeziehung der
Schuler im Jetzt. Zwei Teilkompetenzen ricken in den Mittelpunkt. Zum einen geht es
darum, ,die eigene Gottesbeziehung auszudriicken™. Zum anderen, ,sich mittels
geschriebener Sprache zu verstdndigen®. Die Schuler nehmen individuell Pauls Platz
ein, indem sie nach einer Wiederholung der Ausgangsgeschichte in Partnerarbeit ein
Gesprdch fuhren. Dabei ist einer Paul, der andere Schuler stellt ihm Fragen (vgl.
Anhang, natdrlich auch abwandelbar). Diese Interviewphase kann sich Uber
mehrere Unterrichtsstunden erstrecken. Wichtig ist, die Schuler individuell zu
begleiten, falls Fragen oder Unsicherheiten aufkommen. Manche Schuler kann es
motivieren, das Interview aufzunehmen. AbschlieBend schreibt jeder Schuler an Pauls

Freundin einen Brief, in dem er seine Entscheidung kund tut.



In der vierten Stunde geht es um die Teilkompetenz ,die eigene Gottesbeziehung
einander mitteilen™. Dafur ist es n&tig, dass die Gesprdchsregeln weiterhin
eingehalten werden. Je nach GrdBe der Schulergruppe werden die Briefe an Pauls
Freundin vor allen vorgelesen oder in Kleingruppen. Im sich anschlieBenden
Gesprdch kdnnen den Schulern Satzbausteine wie ,ich finde aber, dass”, . erkidére
bitte genauer...™ oder ,ich sehe das genauso, weil..." helfen,

Anhand von Bildern/Piktogrammen eines strafenden Gottes, einem, mit dem man
handeln kann und einem durchgestrichenen Bild von Gott kann jeder Schuler

zuordnen, wie er (als Paul) Gott sieht.

In der funften Stunde geht es um einen Ausblick. Die Schuler sollen ,akzeptieren
kdnnen, dass sich ein menschliches Bild von Gott im Laufe des Lebens verdndert™.
Dazu kommt die Schulergruppe im ritualisierten Morgenkreis anhand der eigenen
Zuordnung zu den unterschiedlichen Gottesvorstellungen und gezielten Impulsen
durch die Lehrkraft zu dem Schluss, dass keine Position falsch ist. Sie erfahren im
Rahmen einer Phantasiereise, die in die Zukunft fuhrt, dass sich die Gottesvorstellung
jedes einzelnen Menschen in verschiedenen Lebenslagen und im Lauf des Lebens

andern kann.

8. Bei den Unterrichtsideen die Entwicklungsbereiche (farbige K&sten) und den

Bezugslehrplan berlcksichtigen

Wdhrend der Formulierung dieser Unterrichtsideen sollte man die
Entwicklungsbereiche auf S. 67 einbeziehen. Die hier skizzierte Unterrichtssequenz
berUcksichtigt vor allem die Entwicklungsbereiche Denken/Lernstrategien
(.verschiedene Gotteserfahrungen bedenken; den Verdnderungsprozess des
eigenen Glaubens erkennen und akzeptieren™), Kommunikation/Sprache
(.Kommunikationsfahigkeit™) und Emotionen/Soziales Handeln (,andere
Gottesvorstellungen (...) respektieren™). Auch im Bezugslehrplan (Hauptschullehrplan)
kann nachgelesen werden, welche geeigneten Inhalte sich fur diese Schulergruppe
finden; es lohnt auch ein Blick auf die Seite ,Grundwissen und Kernkompetenzen®

des HS-Lehrplanes.

Q. Zujeder Stunde festlegen, wie das Erreichte kontrolliert werden kann

Sind alle Ideen fur die Unterrichtsstunden zusammengetragen, runden Uberlegungen



zur Kontrolle der erreichten Kompetenzen die Vorbereitung ab. Vor allem im
Religionsunterricht gestaltet sich eine echte ,Kontrolle™ jedoch schwierig, da oftmails
Emotionen geweckt werden. Wie soll kontrolliert werden, wie tiefgrindig die eigene
Gottesbeziehung wahrgenommen wurde”?

Dennoch ist nicht zuletzt wegen der angestrebten Outputorientierung nétig und
auch moglich, wenn man beispielsweise auch im Religionsunterricht differenziert.

In der hier vorgestellten Sequenz steht unter anderem die Selbst- und Fremdreflexion
im Mittelpunkt. Hier kann der Lehrer ansetzen und ritualisiert die Unterrichtsstunde
reflektieren: Was hat dich heute Uberrascht? Was hat dich bewegt? Erkldre, was du
heute erkannt hast! Was nimmst du in die n&dchste Woche/fur die Zukunft mit?

Eine andere Idee ist es, als Lehrer die diagnostischen Leitfragen im Hinblick auf jeden
Schuler nochmals zu beantworten und zu den Schulerbeobachtungen zu notieren.
Wurde die Kompetenz angebahnt? Ist der Schuler in der Lage, sie auszubauen?
Welche (weiteren) Hilfen braucht er dazu von mir als Lehrer?

Zuletzt noch der Gedanke, das Religionsheft starker in den Mittelpunkt zu ricken: es
eignet sich hervorragend als Lerntagebuch oder Portfolio. Darin sammelt jeder
Schuler individuelle Erfahrungen mit der Frage nach Gott. Bilder werden gemailt,
Gedanken zum Interview kdnnen notiert werden, der Brief an Pauls Freundin ist

enthalten, sowie die eigene und andere Gottesbeziehung festgehalten.



Anhang

Paul-Dilemma

Paul, ein junger Arzt hat soeben sein Staatsexamen mit Erfolg bestanden. Er hat eine
Freundin, der er versprochen hat, dass er sie heiraten werde. Vorher darf er als Belohnung
eine Reise nach England machen, welche ihm die Eltern bezahlen.

Paul tritt die Reise an. Kaum ist das Flugzeug richtig aufgestiegen, meldet der Flugkapitan,
dass ein Motor defekt ist und der andere nicht mehr zuverlassig arbeitet. Die Maschine
sackt ab. Alle Sicherheitsvorkehrungen werden sofort getroffen — Sauerstoffmasken,
Schwimmwesten usw. werden verteilt. Zuerst haben die Passagiere geschrieen, jetzt ist es
totenstill.

Das Flugzeug rast unendlich schnell nach unten. Sein ganzes Leben geht Paul durch den
Kopf. Er weiB, jetzt ist alles zu Ende.

In dieser Situation denkt er an Gott und beginnt zu beten.

Er verspricht — falls er gerettet wiirde -, sein Leben ganz fiir die Menschen in der Dritten
Welt einzusetzen und seine Freundin, die er sehr liebt, sofern sie ihn nicht begleiten will,
nicht zu heiraten und auf ein groBes Einkommen und Prestige in unserer Gesellschaft zu
verzichten.

Das Flugzeug zerschellt auf einem Acker — doch wie durch ein Wunder wird Paul gerettet!

Nach seiner Ruckkehr wird ihm eine gute Stelle in einer Privatklinik angeboten.
Er ist aus 90 Anwartern auf Grund seiner Fahigkeiten ausgewahlt worden.
Paul erinnert sich jedoch an sein Versprechen, das er Gott gegeben hat.

Er weil nun nicht, wie er sich entscheiden soll.

Die Befragten sollen zunachst angeben, wie sich Paul entscheiden soll und anschlieBend die

standardisierten Nachfragen zur Begriindung ihres Urteils beantworten.

Die standardisierten Fragen lauten:

1la)  Soll Paul sein Versprechen gegentiber Gott einlésen? Warum oder warum nicht?

1b)  Muss der Mensch liberhaupt Versprechen an Gott halten? Warum oder warum nicht?

1c)  Glauben Sie, dass der Mensch ganz allgemein gegeniiber Gott etwas tun muss?
Warum oder warum nicht?

2) Was wiirden Sie zu dem Satz sagen: Es ist Gottes Wille, dass Paul in die Dritte Welt
geht (bzw. sein Versprechen einhalt)?

In der vorangegangenen Geschichte stehen sich zwei GréBen gegenliber: hier Pauls Freundin
und die angebotene Stelle in der Klinik, dort Gott bzw. das Versprechen an Gott.



3a)  Welche dieser zwei GroBen finden Sie bedeutsamer bzw. wie sollen sich
diese zwei GroBen zueinander verhalten?
3b)  Was ist Gberhaupt flir die Welt bedeutsamer: der Mensch oder Gott?
(Wenn Mensch, dann fragen, was Gott flir eine Rolle spiele; wenn Gott, dann fragen,

was der Mensch fiir eine Rolle spiele)

Angenommen, Paul erzdhlt seine Erlebnisse und die verzwickte Situation, in der er sich
befindet, seinen religidsen Eltern. Diese beschwéren ihn, unbedingt Gott zu gehorchen und

sein Versprechen zu halten.

4) Soll Paul dem Ratschlag seiner Eltern folgen? Warum oder warum nicht?

Paul fiihlt sich einer religidsen Glaubensgemeinschaft verpflichtet (Kirche usw.) und ist in ihr
sehr engagiert. Ihre geistige Haltung und die »Gebote« dieser Gemeinschaft verlangen, dass
der Anruf und der Wille Gottes vom Menschen angenommen wird, d.h. dass Paul sein

Versprechen unbedingt einlésen muB.

5a) Was bedeutet diese Forderung flir Paul? Muss er als glaubiger Mensch sich in seiner
Entscheidung von den Vorschriften dieser Gemeinschaft leiten lassen? Warum oder
warum nicht?

5b)  Muss sich der Mensch iberhaupt in wichtigen Entscheidungen von den Grundsatzen
und Forderungen einer religiosen Gemeinschaft leiten lassen? Warum oder warum
nicht?

5¢)  Welche Verpflichtungen hat tberhaupt ein Menschgegentiber einer religiésen Ge-
meinschaft? Warum?

5d) Darf ein Mensch seine personliche Freiheit gegen die Anspriiche einer religidsen Ge-

meinschaft stellen? Warum oder warum nicht?

Nehmen wir an, dass Paul nach vielen schlaflosen Nachten, Unsicherheit und Verzweiflung
sein Versprechen doch nicht einhadlt und die verlockende Stelle in der Privatklinik antritt.

6) Glauben Sie, dass dieser Entscheid irgendwelche Konsequenzen fiir das weitere Le-

ben von Paul hat? Warum oder warum nicht?

Kurze Zeit spater passiert Paul ein sehr schwerer Autounfall, den er selbst verschuldet hat.



7a)  Hat dieser Unfall etwas damit zu tun, dass Paul sein Versprechen gegentiber Gott
nicht gehalten hat? Warum oder warum nicht?

7b)  Glauben Sie, dass Gott Paul fiir die Nichterfiillung seines Versprechens straft? Warum
oder warum nicht?

7¢)  Wenn ja: Wird Gott in jedem Fall in die Welt eingreifen?

Wenn nein: Zeigt sich Gott Giberhaupt in der Welt, und auf welche Weise?

Angenommen, Paul tritt die gute Stelle als Arzt an und beschlieBt, dafiir jeden

Monat einen Zehntel seines Verdienstes flir gute Zwecke zu spenden.

8) Glauben Sie, dass Paul mit diesem Entschluss seinem urspriinglichen Versprechen

doch noch gerecht wird?

(Paul-Dilemma und Fragen Gibernommen aus Oser/Gmiinder 1988, S.119 ff)



Stufe 1:

Stufe 2:

Stufe 3:

Stufe 4:

Stufe 5:

Orientierung an absoluter Heteronomie (Deus ex machina).

Das Letztgliltige greift aktiv in die Welt ein; der Mensch erlebt sich als

reaktiv.

Erwartungsdruck, Artifizialismus (Kinder nehmen an, dass die Dinge kinstlich
von Menschenhand oder — bei religits erzogenen Kindern — von Gott
geschaffen werden) und Punktualitat sind Kennzeichen dieser Stufe.
Orientierung an ,do ut des" (Ich gebe, damit du gibst).

Das Letztgiiltige wird noch als external und allmachtig angesehen, aber der
Mensch kann auf das Letztgultige einwirken.

Kennzeichen dieser Stufe sind beschrankte Autonomie und eine erste Form
der Rationalisierung.

Orientierung an absoluter Autonomie (Deismus).

Der Mensch ist selbst verantwortlich fir die Welt und sein Leben. Das
Letztgiltige wird entweder bewusst in seiner Existenz bestritten oder in einen
eigenen Zustandigkeitsbereich verwiesen.

Ablehnung kirchlicher und religitser Autoritat, Formierung der Ich-Identitat
und die Ablésung von den Erziehenden stehen im Mittelpunkt dieser Stufe.
Orientierung an vermittelter Autonomie und Heilsplan.

Die Freiheit des Menschen wird wieder an ein Letztgiltiges zurlickgekoppelt.
In den Wirrnissen des eigenen Lebens wird ein sinnhafter Plan erkannt.
Kennzeichen dieser Stufe sind symbolistische Gottesbilder oder universelle
Prinzipien.

Orientierung an religioser Intersubjektivitat.

Vollige Vermittlung von Letztgiltigem und Dasein; es wird eine universelle
Perspektive eingenommen, die andere Religionen und Kulturen einschlieBt; es

bedarf keiner duBeren Organisation mehr, um religits zu existieren.

(vgl. Billmann-Mahecha 2003, S. 127; Oser/Gmiinder 1988, S. 80)




Fiir Schiiler kann diese umgeschriebene Version verwendet werden:

Paul, ein junger Arzt hat soeben sein Studium mit Erfolg bestanden. Er hat eine
Freundin, der er versprochen hat, dass er sie heiraten wird. Vorher macht er eine
Reise nach England.

Paul steigt in das Flugzeug und die Maschine hebt ab.

Aber kaum ist das Flugzeug richtig aufgestiegen, meldet der
Flugkapitan, dass der Motor kaputt ist.

Die Maschine sackt ab.

Zuerst haben die Passagiere geschrieen, jetzt ist es ganz still.

Das Flugzeug rast unendlich schnell nach unten. Sein ganzes Leben geht Paul
durch den Kopf. Er hat Angst, dass im etwas passiert oder dass er sterben muss.

In dieser Situation denkt er an Gott und beginnt zu beten.

Er verspricht — falls er gerettet wird -, sein Leben ganz fUr die armen Menschen in
der Dritten Welt einzusetzen. Seine Freundin wird ihn wohl nicht begleiten und
bestimmt verdient er dort viel weniger Geld als hier.

Das Flugzeug stlrzt ab — doch wie durch ein Wunder wird Paul gerettet!

Nach seiner Ruckkehr wird ihm eine tolle Stelle in einer Privatklinik angeboten.
Da erinnert sich Paul an sein Versprechen, das er Gott gegeben hat.

Er wei3 nun nicht, wie er sich entscheiden soll.

»Hast du Fragen zu der Geschichte?" (Verstandnisfragen werden beantwortet, bis

das Kind die Geschichte verstanden hat)

Jetzt ist deine Meinung gefragt:®

1a) Soll Paul sein Versprechen gegeniiber Gott halten? Warum oder warum
nicht?

1b)  Muss der Mensch liberhaupt Versprechen an Gott halten? Warum oder warum
nicht?

1c) Glaubst du, dass der Mensch ganz allgemein gegeniiber Gott etwas tun
muss? Warum oder warum nicht?

2) Was denkst du: Will Gott, dass Paul sein Versprechen halt?



In der vorangegangenen Geschichte gibt es zwei Seiten: auf der einen Seite Pauls
Freundin und die Stelle hier, auf der anderen Seite Gott bzw. das Versprechen an
Gott.

3a) Was findest du wichtiger?

3b) Was ist Uberhaupt fir die Welt wichtiger: der Mensch oder Gott?
(Wenn Mensch, dann fragen, was Gott flir eine Rolle spiele; wenn Gott, dann
fragen, was der Mensch fiir eine Rolle spiele)

Angenommen, Paul erzahlt seine Erlebnisse seinen Eltern. Diese glauben sehr an
Gott. Sie sagen ihm, dass er sein Versprechen unbedingt halten muss.

4) Soll Paul dem Rat seiner Eltern folgen? Warum oder warum nicht?

Paul ist Mitglied in einer religiésen Glaubensgemeinschaft (Kirche usw.) und macht

dort viel. Dort gibt es bestimmte Regeln. Eine Regel verlangt, dass Paul sein

Versprechen unbedingt halten muss.

5a) Was bedeutet diese Forderung flir Paul? Muss er als glaubiger Mensch sich in
seiner Entscheidung von den Vorschriften dieser Gemeinschaft leiten lassen?
Warum oder warum nicht?

5b)  Muss sich der Mensch tberhaupt in wichtigen Entscheidungen von den Regeln
einer religiosen Gemeinschaft leiten lassen?  Warum oder warum nicht?

Nehmen wir an, dass Paul nach vielen schlaflosen Nachten, Unsicherheit
und Verzweiflung sein Versprechen doch nicht einhalt und die verlockende Stelle in
der Privatklinik antritt.

6) Glaubst du, dass diese Entscheidung irgendwelche Konsequenzen fiir das
weitere Leben von Paul hat? Warum oder warum nicht?

Kurze Zeit spater passiert Paul ein sehr schwerer Autounfall, den er selbst
verschuldet hat.

7a) Hat dieser Unfall etwas damit zu tun, dass Paul sein Versprechen gegentiber
Gott nicht gehalten hat? Warum oder warum nicht?

7b)  Glaubst du, dass Gott jemanden straft, wenn man sein Versprechen nicht
halt? Warum oder warum nicht?

7¢)  Wenn ja: Wird Gott in jedem Fall in die Welt eingreifen?



Wenn nein: Zeigt sich Gott Giberhaupt in der Welt, und auf welche Weise?

Angenommen, Paul tritt die Stelle als Arzt hier an und beschlieBt, jeden
Monat den armen Menschen etwas Geld zu geben.

8) Glaubst du, dass Paul mit diesem Entschluss seinem ursprtinglichen
Versprechen doch noch gerecht wird?
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Beispiel fur die Hauptschulstufe

Volker Linhard

Diplom-Religionspadagoge (FH)

FO6Sch Hersbruck

Warum werden Menschen aus-
gegrenzt und was konnen wir
dagegen tun?



Unterrichtseinheit zum Rahmenplan fir Evangelische Religionslehre an
der Forderschule mit dem Forderschwerpunkt Lernen

Thema: Warum werden Menschen ausgegrenzt und was kénnen wir dagegen tun?

1. Grundsétzliche Uberlegungen zur religidsen Kompetenz

Uber kompetenzorientierten Religionsunterricht wurde schon einiges publiziert'. Hier bahnt sich
ein Paradigmenwechel in der didaktischen Schullandschaft an (s. Einfiihrung) Ich mdchte eingangs
kurz auf den persdnlichen Gewinn dieses Konzeptes eingehen. Durch die Kompetenzorientierung
rickt das Ergebnis starker in den Vordergrund, der Unterrichtsstoff wird Mittel und ist eben kein
Selbstzweck mehr. Natirlich kénnen wir sagen, dies oder jenes sollen unsere Schiiler/innen auf
jeden Fall wissen. Aber viel wichtiger ist die Frage: Wozu miissen sie das wissen? Was bringen ih-
nen diese Erkenntnisse, diese Erfahrungen fiir ihr eigenes Leben in dieser Welt? Dieser Gedanke
wurde mir bei der Beschaftigung mit den Kompetenzen wieder starker in Erinnerung gerufen.
Durch eine einseitige Stofforientierung gerat er leicht ins Hintertreffen. Ebenso die Erfahrungs-
und Lebenswelt der Schiiler/innen. Wo gibt es Anknlpfungspunkte, Fragen oder Anforderungssi-
tuationen, die sich bei dieser Thematik stellen? Denn Kompetenz meint vor allem, eine Losungs-
strategie fur alltagliche und besondere Situationen anzubahnen und einzutiben, das geht tiber eine
reine Problemldsung hinaus. Die Individualisierung auf die einzelnen Schiler/innen und die Beach-
tung verschiedener Lernniveaus in einer Klasse kommen ebenso starker in den Blick, wiewohl sie
bei einem (guten) lernzielorientierten Unterricht auch immer mitgedacht waren. Ich sehe aber
auch Schattenseiten: Mir erscheint die Ausrichtung auf Kompetenzen sehr ergebnis- und zielorien-
tiert. Sicherlich ist es gut und wichtig, darauf zu schauen, ,was am Ende dabei herauskommt“. Da-
bei gerdt meines Erachtens jedoch der Weg zu diesem Ergebnis aus dem Blickfeld. Dieses Unbeha-
gen trifft wohl viele meine Kolleginnen und Kollegen, die in ihrer Ausbildung und dartiber hinaus
einem erfahrungsbezogenen Religionsunterricht’ begegnet sind und ihn seitdem praktizieren. Hier
spielt der Weg, der Verlauf eine groBe Rolle. Die Ziele dort sind eben auch prozessorientiert. Es
geht nicht nur darum, was die Schilerinnen und Schiiler dann kennen und kénnen. In diesem Un-
terricht ist auch Raum fiir gemeinsame Erfahrungen, emotionales Erleben, spiirbare Begeisterung
und die Begegnung unterschiedlicher Lebenswelten. Ich finde, es muss beides Raum haben: ,Der
Weg ist das Ziel” und ,Der Weg hat ein Ziel“. Diese beiden Anliegen habe ich in meiner Unter-
richtseinheit zu verbinden versucht. In diesem Sinne kdnnten Kompetenz- und Erfahrungsorientie-
rung einander erganzen und voneinander lernen.

|ll

2. Ausgangspunkt: Die Schiller/innen und ihre Lebenswelt

Wir leben in unterschiedlichen sozialen Bezligen, es gibt Menschen, die wir mégen und solche, die
uns unsympathisch sind. Taglich haben wir mit vielen anderen zu tun. Dabei erleben wir immer
wieder, dass uns bestimmte Menschen aus dem Weg gehen. Sie sprechen nicht mit uns und wol-
len nichts mit uns zu tun haben. Manchmal gehen auch wir anderen aus dem Weg. Im manchen
Fall werden Mitschiler/innen bewusst ausgegrenzt oder sogar gemobbt. Dadurch werden Mit-
schiiler/innen zu AuRenseitern. Oft denken wir gar nicht daran, warum das so ist. Warum wollen

! Vgl. die Veroffentlichungen des Comenius-Instituts: D.Fischer/V. Elsenbast (Hg.): Grundlegenden Kompetenzen reli-
gioser Bildung, Miinster 2006. Und ,,Stellungnahmen und Kommentare” zum vorgenannten Band, Miinster 2007.
K. Foitzik/F. Harz: RU vorbereiten, Miinchen 1985.
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Menschen manchmal mit anderen nichts zu tun haben? Warum gehen wir anderen aus dem Weg?
Warum wollen andere nichts mit mir zu tun haben. Wo liegen die Griinde? In mir oder bei den
anderen? Diese Erfahrungen machen sicherlich auch alle unsere Schiilerinnen und Schiiler, die, die
eine Forderschule besuchen wohl in besonderer Weise.

Manchmal denken sie dariiber nach und kommen zu den unterschiedlichsten Schliissen. Manch-
mal versuchen sie, etwas daran zu dndern. Dabei machen sie Erfahrungen von Gelingen und Schei-
tern. An diesen erfahrenen Situationen und den verschiedenen Deutungsmoglichkeiten méchte
ich anknipfen.

Dabei tun sich unsere Schiiler/innen auf der Forderschule schwerer als andere. Sie haben aufgrund
ihrer begrenzten kognitiven Méglichkeiten eine geringere Reflexionsfahigkeit und demzufolge
auch eine eingeschrankte kommunikative Kompetenz. Hinzu kommen Probleme beim Ausdrucks-
und Sozialverhalten. Um so wichtiger erscheint mir das Thema, damit die Schiiler/innen lernen,
bestimmte soziale Situationen zu durchschauen und entsprechende Handlungsmuster kennenler-
nen und Gben kénnen.

3. Zugange aus der Tradition zu diesem Thema

Das Thema Ausgrenzung/AulRenseiter begegnet uns an vielen Stellen der biblischen Tradition. Ich
mochte den Fokus auf Geschichten der Evangelien richten, wo Jesus sich bewusst Menschen zu-
wendet, die am Rande der Gesellschaft stehen. Er [adt sich zum Beispiel bei dem Z6lIner ein (Lk
17), lasst sich von dem Blinden rufen (Mk 10) oder schiitzt eine Ehebrecherin vor der Todesstrafe
(Jh 8).

In der Krankheit des Aussatzes kommt die Trennung von den sozialen Bezligen in sehr deutlicher
Weise zum Ausdruck. Das Krankheitsbild Aussatz in der Bibel steht fiir eine Reihe von Hautkrank-
heiten bis hin zur Lepra. Er bedeutete neben der sozialen Abgrenzung vor allem auch die kultische
Unreinheit. Die Aussatzigen waren aus der Gemeinschaft der Menschen und des Glaubens ausge-
stolRen. Die Menschen haben Angst ihnen zu begegnen, aus Furcht vor Ansteckung und der Sorge,
nicht mehr am religiosen Leben teilnehmen zu kénnen. Bei Unreinheit war ein aufwendiges Reini-
gungsritual nétig und und womaoglich mit Kosten verbunden (4. Mose 4). Hinzu kommt sicherlich
auch die Angst vor dem Fremden und Andersartigen. Darum sind die Heilungsgeschichten von
Aussatzigen (Lk 5, 12-16, par.; Lk 17, 11-19) in den Evangelien in zweierlei Hinsicht bedeutsam: Sie
verandern nicht nur ein Krankheitsbild, sondern sie geben den Geheilten die Moglichkeit, wieder
am Leben der Gesellschaft teilzuhaben. Bedeutsam ist ebenso die Tatsache, dass Jesus sich diesen
Menschen kérperlich nahert, ohne Angst vor Ansteckung oder kultischer Unreinheit. Er durch-
bricht diese Mauer der Trennung und geht auf die Aussatzigen zu. Hier geschieht schon das erste
Wunder.

Hinter dem Verhalten Jesu steht die grundsatzliche Erkenntnis, dass Gott alle Menschen liebt und
sich gerade auf die Seite der Ausgegrenzten stellt. Hier wird deutlich, was Reich Gottes in der Ver-
kiindigung Jesu ganz praktisch bedeutet: Alle Menschen, ausnahmslos, sind in die Gemeinschaft
eingeladen und haben Anteil an der neuen Welt Gottes, die von Frieden, Liebe und Gerechtigkeit
bestimmt ist. Die Geschichte von der Heilung des Aussatzigen steht bei Mk 1, 40-44.

4. Bezugspunkte aus dem Fachprofil Evangelische Religionslehre

Das Fachprofil Evangelische Religionslehre des neuen Rahmenplans kennt sechs verschiedene Be-
reiche der Fachkompetenzen. Das oben genannte Thema berihrt vier dieser Bereiche. In ,Ich in
der Welt“ (S. 65) heildt es fir die Jahrgangsstufe 5 — 9: Aus christlicher Grundhaltung ein verant-
wortliches Miteinander gestalten. Hier ist soziale Kompetenz gefordert. Wir sollen AulRenseiter
bewusst ansprechen und versuchen, sie in die Gemeinschaft zu integrieren.
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Im Bereich ,Fragen nach Gott“ (S. 67) geht es darum, ,,mit biblischen Grundaussagen von Gott
selbstandig umzugehen®. Hier kommt das Gottesbild Jesu ins Spiel, das sein Verhalten begriindet
und motiviert. Gott, der alle Menschen liebt und sie in sein Reich einladt. Die Schilerinnen und
Schiller kennen dieses Gottesbild aus den Jahrgangsstufen 1 —4 und kdnnen nun anhand dieses
Themas und der Geschichte das Verhalten Jesu reflektieren und dabei sein Gottesbild ins Spiel
bringen. Hier zeigt sich eine theologische Deutungskompetenz, die angebahnt und eingetibt wer-
den muss.

Zentral ist die Fachkompetenz im Bereich ,Jesus Christus — Gottes Sohn“ (S. 71), wo die Schiilerin-
nen und Schiiler , hinterfragen und entdecken sollen, was die Botschaft Jesu vom Reich Gottes fiir
das eigene Leben bedeuten kann®. In dem Thema und der biblischen Erzahlung kumulieren Got-
tes- und Nachstenliebe. Die Schiilerinnen und Schiiler entdecken Jesu Verhalten als ein Hand-
lungsmodell flir eigene Lebenssituationen und den Umgang mit ihren Mitmenschen. Sie liberlegen
eigene Beispiele und mogliche Anwendungen in ihrer alltaglichen Lebenswirklichkeit. Hier ist per-
sonale Kompetenz angesprochen, die entwickelt und geférdert werden soll.

Am Rande streift die Thematik auch den Bereich ,,Botschaft der Bibel“ (S. 69) unter dem Aspekt
,,Biblische Wegweiser fiir das Leben gewinnen”. Biblische Leitlinien, die sich jedoch nicht in erster
Linie als Sprachbilder (z. B. 10 Gebote) festmachen, sondern am vor-, bildlichen” Handeln, das uns
zur Nachahmung, zur Herzens-,bildung” anregt.

Bei diesem kurzen Durchgang ist deutlich geworden, dass wir die unterschiedlichen Bereiche der
Fachkompetenzen nicht isoliert betrachte kdnnen, sondern sie anhand einer konkreten Thematik
miteinander verzahnen und verkniipfen missen. Diese mehrperspektivische Sichtweise unter-
stitzt m. E. Lernerfolg und Kompetenzgewinn bei den Schiilerinnen und Schiilern.

Inhaltlicher Bezug aus dem HS-Lehrplan: Jahrgangsstufe 5, ,Gott kommt nahe — Jesus von Naza-
reth und seine Botschaft“, 5.3.2., Heilung des Aussatzigen (Mk 1, 40-44).

5. Diagnostik und Forderung

Folgende diagnostische Leitfragen sind bei dieser Thematik angesprochen®:

Kann die Schilerin bzw. der Schiiler:
- biblische Erzahlungen in seinen Alltag libersetzen?
- vor dem eigenen Lebenshintergrund die biblische Rede von der Liebe Gottes verstehen?
- einen Zusammenhang des Reiches Gottes mit der eigenen Lebenswelt herstellen?
- eigene Erfahrungen und Emotionen verbalisieren und zu Erfahrungen anderer in Verbin-
dung setzen?

Zu erganzen ware: Kann die Schiilerin bzw. der Schiler:

sozial bedeutsame Lebenssituationen deuten und angemessen damit umgehen?

sich ausreichend in andere Menschen und deren Situation hineinversetzten?
Ideen entwickeln, wie ein gutes Miteinander verschiedener Menschen gelingt?

religiose Regeln kritisch hinterfragen?

Entsprechende entwicklungsorientierte FérdermaBnahmen lieRen sich hierzu finden*:

* Siehe Rahmenplan S. 103 ff.
* Ebd.



- Geschichten von Menschen vermitteln, deren Leben sich durch die Begegnung mit Jesus
verandert hat

- durch Veranschaulichung und Rollenspiel alternative Handlungsoptionen anbieten

- Hintergriinde und Ursachen fiir menschliches Verhalten transparent machen

- den Auswirkungen von lebensfeindlichen Normen nachspiiren

- gemeinsam auf die Suche nach Spuren des Reiches Gottes in dieser Welt und im eigenen
Leben gehen

6. Beschreibung der Lerngruppe

Die Gruppe besteht aus Kindern der 5. Und 6. Klasse, es sind sechs Madchen und sieben Jungs.
Manche der Schiler/innen kenne ich bereits aus der 1. Klasse. Sie erleben nicht diesen Einschnitt
der Grundschiiler nach dem Ubertritt auf eine weiterfihrende Schule, um dann bei den ,,GroRen*
zu sein. Von daher haben sie erstaunlicherweise kaum Probleme mit eher kindlichen Unterrichts-
methoden. Sie singen noch gerne die Kinderlieder aus dem Grundschulrepertoire und spielen mit
grofRer Begeisterung ,Feuer, Wasser, Blitz“, obwohl manche schon dreizehn Jahre alt sind. Von
daher war auch das sog. Atom-Spiel kein Problem. Markus, Sebastian und Michael brauchen bei
eigener Textproduktion einfachere Aufgaben oder alternative Moglichkeiten. In diesem Fall habe
ich ihnen z. B. einen Liickentext ausfiillen lassen anstatt selbst Tagebucheintrdge zu verfassen. Bei
Gruppenarbeiten setze ich Paul, Jasmin und Lena gerne in einen ungestorten Raum, weil sie sich
leicht ablenken lassen. Bei Einzelarbeit betrifft das auch einige Schiler/innen und ich versuche,
freie Gruppenraume, die Aula oder auch den Gang zu nutzen. Michelle, Paul und Lena brauchen v.
a. bei Einzelarbeit Ermutigung, wenn ich sie aber genitigend ermuntert habe und sie einen Anfang
gefunden haben, arbeiten sie sehr motiviert bis zum Ende. Benjamin, Elena und Simone arbeiten
in der Regel von Anfang an sehr selbstandig. Am Ende einer Erzahlung schliel3e ich oft eine Phase
an, wo die Schuler/innen eine innere Szene aus der Geschichte beschreiben kénnen. Das ist fir
alle eine gute Moglichkeit, sich sprachlich individuell auszudriicken, gerade auch fir die schwa-
chen Schiiler/innen. Insgesamt erlebe ich in dieser Gruppe die Mdadchen kommunikativer als die
Jungs.

7. Schritte der Unterrichtsgestaltung

Ich nenne diese Phasen bewusst Schritte und nicht etwa Unterrichtsstunden. Eine Zeitvorgabe
lasse ich offen, da sich die konkrete Umsetzung der Schritte nicht in ein Zeitschema pressen lasst
und unvorhergesehene und kreative Beitrage der Schiilerinnen und Schiiler den zeitlichen Rahmen
ausweiten kénnen, wie die Erfahrung zeigt.

1. Schritt - Thema: Was trennt die Menschen?

Es geht um Situationen, Ereignisse und Gefiihle die dazu fiihren, dass sich Menschen aus dem We-
ge gehen und zu AuBenseitern werden. Ich unterscheide hier ein duBeres und ein inneres Gesche-
hen. Die Schiilerinnen sollen anhand des Bildes (M 1) Erfahrungen oder Begriffe benennen. Wer
etwas mehr Bewegung will: Das sogenannte Atomspiel ldsst die Schiiler/innen das Thema sehr
eindrucklich erleben. Die Schiiler/innen laufen zu Musik im Kreis. Geht die Musik aus, nennt die
Lehrkraft eine Zahl (2,3,4,5). Die S. sollen sich dazu in Gruppen finden. Immer wieder bleiben S.
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Ubrig und sind ausgeschlossen. Hier kann das Gesprach anknipfen. Folgend Fragen kdnnen hilf-
reich sein: Warum gibt es Aullenseiter? Warum gehe ich jemand aus dem Weg? Warum geht mir
jemand aus dem Weg? Und dann verallgemeinert: Was trennt die Menschen? Dabei kdnnen ganz
konkret-anschauliche Dinge genannt werden (z. B. Mauern, Grenzen), emotionale Aspekte (z. B.
Angst, Neid, Eifersucht), Situationen (z. B. Streit, Krankheit, Armut) und auch kognitive Gesichts-
punkte (z. B. Vorurteile).

All diese Ideen werden im Gesprach gesammelt. Hilfreich zur individuellen Férderung ist es, den
Schiilerinnen und Schiiler vorher die Mdéglichkeit zu geben, in Partnerarbeit oder Kleingruppen
diesen Fragen nachzugehen und sie schriftlich festzuhalten. Die Texte kdnnen auf ,,Mauersteine”
aus Papier geschrieben werden. Auf diese Weise entsteht an der Tafel eine anschauliche Mauer,
die den Gedanken der Trennung aufnimmt und unterstitzt. Eine weiterer Schritt und eine intellek-
tuelle Herausforderung kénnte es fiir die Schiilerinnen und Schiiler bedeuten, Gber den symboli-
schen Gehalt dieser ,,Mauer” nachzudenken. Im Sinne einer unsichtbaren Mauer, die in den Kop-
fen der Menschen existiert und sich dann durchaus auch in realen Mauern manifestieren kann.

2. Schritt - Thema: Fischer Jonas ist von den Menschen getrennt

Anhand der Erzahlung werden die abstrakten Begriffe der ,Mauersteine” anschaulich und greifbar.
In der Geschichte von Jonas (M 2) wird die soziale und kultische Trennung durch den Aussatz deut-
lich. Ebenso die Frage nach Gott in dieser Situation. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen sich in die
Figur des Jonas einflihlen und seiner Befindlichkeit eine Stimme geben. Dies geschieht durch drei
Tagebucheintrage, die sich langsam der verzweifelten Situation des Fischers anndahern. Am ersten
Tag, als er den Ausschlag entdeckt sollen sie sich in seine Hoffnungen hineinversetzen, dass sich
die Situation doch noch zum Guten verdndern kann. Am achten Tag fiihlen sie seine Enttduschung
mit, als der Ausschlag von anderen entdeckt wird und am 30. Tag seine Hoffnungslosigkeit und
Verzweiflung angesichts der aussichtslosen Lage.

Dabei erleben die Schiilerinnen und Schiiler auch, wie die Angst vor einer Krankheit, vor Anste-
ckung die Menschen voneinander trennt, ja, dass sogar religiose Gesetze solche eine AuBenseiter-
rolle begiinstigen kdnnen. Die Gedanken der Schiilerinnen und Schiiler aus den Tagebucheintragen
werden zusammengetragen. Im Gesprach kann der erste Schritt (s.0.) mit der konkreten Geschich-
te von Jonas verknlipft werden. Schwachere Schiler konnen Stichpunkte fiir die Tagebucheintrage
bekommen oder einen Lickentext.

3. Schritt - Thema: Jesus durchbricht die Mauer, heilt Fischer Jonas und gibt ihm so wieder Anteil
an der Gemeinschaft

Die Schilerinnen und Schiiler sind nun gespannt, was mit dem aussatzigen Fischer passiert. Zuerst
geschieht aber etwas Unerwartetes: Ein Fremder missachtet das Gebot der Separierung und
kommt dem Aussatzigen nahe. In der Erzahlung (M 3) wird dies anschaulich vermittelt. Hier be-
ginnt schon das Wunder. Jesus nimmt sich Zeit flir die Begegnung, teilt mit dem Kranken sein Brot
(Mahlgeschichten!) und hort ihm zu. Jesus erzahlt von Gott und seiner Liebe, die allen gilt. Die Hei-
lung wird nicht als ein spontaner Akt erzahlt, sondern als prozesshaftes Geschehen, in einer gewis-
sen Freiheit gegenliber der neutestamentlichen Vorlage. Die im biblischen Text verdichtete Erfah-
rung wird gleichsam ent-faltet, auseinandergefaltet und in einen — wenn man so will — psychoso-
matischen Zusammenhang gestellt, ohne das Wunderbare der Heilung zu leugnen. Durch die Er-
zahlung erhalten die Schiilerinnen und Schiiler Kenntnis von der Botschaft Jesu, seinem Mut,
Mauern einzureiBen und teilen die Freude des Fischers lber seine Heilung und Riickkehr in die
Gemeinschaft. Sie kdnnen sich in seine Dankbarkeit hineinversetzen und Gebete aus seiner Sicht
formulieren, in denen die umfassende veranderte Situation zur Sprache kommt. Sie denken aber
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auch an seine Frau und seine Kinder und formulieren aus deren Sicht ebenso ein Dankgebet. Hier
kénnen die Schiler je nach ihren individuellen Fahigkeiten den Inhalt, dem Umfang und die Form
ihrer Textproduktion selbst bestimmen.

4. Schritt - Thema: Warum handelt Jesus so?

Im Gesprach kénnen die Schiilerinnen und Schiler das Verhalten Jesu und seine Hintergriinde re-
flektieren. Sie konnen Wissen und Erfahrungen aus den Klassen 1 bis 4 einbringen. Was hat Jesus
verkindigt? Wie war sein Gottesbild? Was wird in Begegnungen mit Menschen, v. a. mit AuBensei-
tern, deutlich? Wie passt das zu dieser Geschichte? So werden Lernerfahrungen aus der Grund-
schulzeit erinnert, formuliert, diskutiert, reflektiert, bestatigt und mit den neuen Erkenntnissen
verknipft. Dies vertieft den Lernertrag und starkt die reflexive Kompetenz. Die Schiilerinnen und
Schiler entdecken in der vorbehaltlosen Liebe Gottes, wie sie Jesus den Menschen nahebringt und
vorlebt die starke Verbindung, die Trennendes tGiberwinden kann.

5. Schritt - Thema: Was verbindet die Menschen?

In den ersten Schritten wurde nach dem Trennenden gefragt. Nun haben die Schiilerinnen und
Schiiler am Verhalten Jesu ein Modell erlebt, dass das Trennende Gberwindet und das Verbinden-
de in den Mittelpunkt stellt. Dafir soll nun Raum sein. Ausgehend von diesem Vorbild Jesu liberle-
gen wir Beispiele, was die Menschen verbindet. Dies geschieht in Analogie zum ersten Schritt, den
Schilerinnen und Schiilern sind also die Methodik und der Gedankengang in seiner Struktur be-
reits vertraut. Unterstitzt werden kann die Suche nach Beispielen durch das veranderte Bild (M 1),
wo die beiden Menschen sich nun von Angesicht zu Angesicht gegentiber stehen.

Auch hier kdnnen wieder ganz konkret-anschauliche Dinge genannt werden (z. B. Briicken, offene
Tilren), emotionale Aspekte (z. B. Freundschaft, Sympathie, Zuneigung), bestimmte Situationen (z.
B. einander helfen, gemeinsame Erlebnisse, spielen) und auch kognitive Gesichtspunkte (z. B. mit-
einander sprechen/diskutieren, Vorurteile iberwinden). Die Ideen werden wieder auf ,Mauerstei-
ne“ aus Papier notiert, doch die ,Steine” bilden diesmal eine Briicke zwischen den Menschen.
Dem Symbol Mauer als Zeichen fiir Trennendes wird nun diametral das Symbol Briicke als Aus-
druck fir Verbundenheit gegenlibergestellt. Die Schiiler kdnnen sich hier entsprechend ihrem in-
dividuellen Leistungsstand einbringen, je nachdem, ob sie in ihrer kognitiven Entwicklung auf einer
konkret oder formal operationalen Stufe befinden. Aus den Begriffen kann ein groRes Plakat ges-
taltet werden. (siehe Foto)

6. Schritt - Thema: Wie kdnnen wir das Gelernte in unser alltagliches Leben umsetzen?

Grundsatzlich muss gesagt werden, dass Unterricht einerseits eine Laborsituation darstellt, ande-
rerseits aber auch ein wesentlicher Teil der Lebensrealitdt von Schiilerinnen und Schiiler ist. Ver-
haltensweisen konnen kognitiv ,,durchgespielt” und auch praktisch erprobt und gelibt werden.
Inwieweit sie von den Kindern dann auch im alltdglichen Leben angewandt werden, entzieht sich
unserem Einfluss. Aber Schule, in besonderer Weise die Ganztagsschule, ist eben auch Lebens-
raum, wo sich soziale Interaktionen in allen ihren Auspragungen ereignen. Die Grenzen zwischen
Ubungsfeld und Realitit verwischen sich, wenn z. B. im Unterrichtsgeschehen ein konkrete AufRen-
seiterproblematik in der Klasse virulent wird und angegangen werden muss.

Nachdem die Ubernahme von Rollen und die Empathie in den ersten Schritten (s. 0.) vor allem
eine kognitiv-emotionale Leistung der Schiilerinnen und Schiiler darstellte, soll nun das Lernen
starker den motorischen Bereich und das soziale Handeln einbeziehen. Im Rollenspiel kdnnen Si-
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tuationen des Trennenden in Erinnerung gerufen werden, vielleicht auch gerade aus dem Bereich
des Schullebens. Die Schilerinnen und Schiiler sollen diese Beispiele nachspielen und im weiteren
Verlauf Handlungsalternativen erkunden und ebenso spielerisch ausprobieren. Folgende Uberle-
gungen kdnnen das Spielen begleiten: Warum habe ich mich so verhalten? Was war das Trennen-
de? Wie kdnnen wir diesem Verhalten etwas Verbindendes entgegensetzen? Was kostet mich die-
ses neue Verhalten? Warum bin ich evtl. nicht dazu bereit? Was bringt dieses verbindende Han-
deln? Und wem bringt es etwas?

8. Fach-Kompetenzen

Wahrend dieser sechs unterrichtlichen Schritte sind eine ganze Reihe von grundlegenden Kompe-
tenzen der Schiilerinnen und Schiler gestarkt worden.

In Anlehnung an ein Modell fir Kompetenzen religidser Bildung® méchte ich dies exemplarisch
aufzeigen. Dabei werden fiinf Dimensionen religioser Kompetenz unterschieden.

Religiése Sensibilitdt als Féihigkeit zur Wahrnehmung religiéser Phénomene:
Die Schilerinnen und Schiiler erkennen, dass die Ausgrenzung von Fischer Jonas auch durch Reli-
gion begriindet ist und dies auch seinen Gottesglauben beriihrt.

Religiése Inhaltlichkeit als Verfiigung liber Wissen und bereichsspezifische Orientierungs- und Deu-
tungsmuster:

Die Schilerinnen und Schiiler wissen, dass die Evangelien Jesusgeschichten bieten, wo er sich den
Ausgegrenzten zuwendet und diese Trennung aufgrund seines Gottes- und Menschenbildes liber-
windet.

Religiéses Ausdrucksverhalten in der Ubernahme religiéser Rollen und Handlungsméglichkeiten:
Die Schilerinnen und Schiler versetzen sich in den AuRenseiter und seine Gefiihle, aber auch Je-
sus und seine Motive hinein. Sie eignen sich ansatzweise das alternative Handlungsmodell Jesu
durch Reflexion und Eintbung an.

Religibse Kommunikation als Sprach-, Interaktions- und Dialogfdhigkeit:
Die Schilerinnen und Schiile driicken die Geflihle und Denkweisen anderer aus (Tagebuch, Dank-
gebete) und setzen sich im Rollenspiel mit anderen Positionen auseinander.

Religiés motivierte Lebensgestaltung als eine integrierende Féhigkeit zu einem an religiésen Uber-
zeugungen orientierten Handeln.

Dieser Punkt erscheint mir am ,steilsten” und lasst sich mit diesem Anspruch wohl sehr selten im
Bereich der Schule verwirklichen.

Durch die Reflexion des Gottesbildes und das Uben der verbindenden Handlungsalternativen ge-
schieht dies wohl ansatzweise (s.0.). Darliber hinaus bietet der gesamte Religionsunterricht ein
Ubungsfeld fiir religiéses Handeln, in das dann auch die Thematik ,,Ausgrenzung” (s.o.) reflektie-
rend und handelnd integriert ist.

Ebenso bietet das Fachprofil Evangelische Religionslehre eine Fllle von Kompetenzen, von denen
ich hier einige nennen mochte, die mit dieser Unterrichtseinheit gestarkt werden.

Motorik/WahrnehmungB:

>D. Fischer/V. Elsenbast (Hg.), Grundlegende Kompetenzen religidser Bildung, Comenius-Institut, Miinster 2006, S. 17.
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Visuelle Wahrnehmung: Ein Bild betrachten
Motorisch-kreatives Gestalten: Bewegungsspiel, Worter mit Stempel drucken, ein Plakat gestalten

Denken/Lernstrategien:

Kreatives-problemlésendes Denken: Handlungsalternativen bedenken und ausprobieren
Schlussfolgerndes Denken: Das Gottesbild Jesu als Motivation fiir sein Handeln entdecken; das
Handeln Jesu als ein Modell auch fiir unsere Zeit zu begreifen

Kommunikation/Sprache:

Religiose Geflihle ausdriicken: einen Tagebucheintrag verfassen, ein Dankgebet formulieren
Sprechen in sozialen Situationen: im Rollenspiel Situationen der Trennung und der Gemeinschaft
in Worte fassen und nachspielen

Emotionen/Soziales Handeln:

Empathie: sich in den aussatzigen Fischer, aber auch in seine Familie, hineinversetzen
Kooperationsfahigkeit: sich im Rollenspiel mit den Positionen und Wiinschen der anderen Mitspie-
lerinnen und Mitspieler auseinandersetzen

Soziale Verantwortung: AuBenseiter und ihre Situation kennen und angemessen darauf reagieren
Die Entwicklung und den Erwerb der Methoden-Kompetenz beschreibe ich im Verlauf der konkre-
ten Unterrichtsstunde.

Anhang

9. Artikulation der Einzelstunde

10. Kompetenzerwerb beziiglich der Dimensionen von Religiositat und ErschlieRung anhand der
Unterrichtseinheit

11. Zwei Erzahlgeriste
12. Tagebuch von Fischer Jonas

13. Fotos

e Rahmenplan S. 64 ff.



Jahrgang: 5. Klasse

Schulart: Forderschule
Férderschwerpunkt Lernen

was kénnen wir dagegen tun?

Themenbereich: Warum werden Menschen ausgegrenzt und

trennt

Thema der Stunde: Fischer Jo-
nas ist von den Menschen ge-

Kompetenzbezug/Rahmenplan: Aligemein siehe Unterrichtseinheit

Fiir diese Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren, dass die Ausgrenzung von Fischer Jonas
auch durch Religion begriindet ist und dies seinen Glauben berihrt.

Unterrichtsphase/ Methodenkompetenz Inhalte/Verlaufsangaben Aktions-und | Medien Zeit
Fachkompetenz (RahmenLp S. 63) Sozialformen ca.
Anfangsphase Stille, Gebet und Musik | Ritual am Beginn, BegriiBung der S., Gebet, Singen Wahrnehmen / | Kerze 5-10°
als Formen religiéser Singen Liederheft
Gebete, Lieder und Erfahrung erleben Hinweis auf den Kompetenzerwerb: Plenum
deren Inhalt kennen und tben
L: Wir werden heute an einem Beispiel sehen, wie Men-
schen voneinander getrennt sind und einen Grund dafir
verstehen lernen.
Wiederholen/Einstieg Bilder und Symbole L. hangt ,Stein" an die Tafel Einstiegsimpuls | ,Stein” 10°
betrachten u. deuten L: Unterhalte dich leise mit deinem Partner, was dir dazu
Trennendes zwischen den noch einfallt
Menschen wahrnehmen Sich mittels sozialer S. erinnern sich an die vprhergehende Sturl1de3 Mauern als PA
. . Zeichen fir Trennung, einzelne Aspekte, die die Menschen
Arbeitsformen verstan- trennen
digen L: Was ist euch alles eingefallen?
S. tragen ihr Wissen der Vorstunde zusammen Freies UG
In der Klasse einander
zuhdren
Begegnungsphase Einer Geschichte auf- L: Ich will euch von jemand erzahlen, der auch von den Erzahlen / M 1 10
merksam zuhéren und Menschen getrennt war. L. hangt Figuren an die Tafel (Jo- Plenum Tafel / Figu-
Die verzweifelte Situation von | 4em Erzahlfaden folgen | Nas; seine Frau, seine Kinder, andere Fischer) ren
Fischer Jonas wahrnehmen
Das Gehorte/die visuelle | Erzéhlung ,Jonas bekommt Aussatz®
Wahrnehmung mit eige-
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nen Worten zum Aus-
druck bringen

Gong/Stille, AA: SchlieBe deine Augen und stell dir eine
Szene der Geschichte nochmal vor.

Inneres Bild /
EA

In der Klasse einander | S. erz&hlen von ihren eigenen Vorstellungen Freies UG )
zuhéren
L: Das Bild an der Tafel miissen wir nun verandern ... Gelenktes UG 8
S: Jonas ist jetzt weg von seiner Familie und den anderen Tafel/
. Menschen. Figuren
Mauer als Symbole fir Tren- | symbole betrachten und | L. nimmt Jonas auf eine, alle weiteren Figuren auf die ande-
nendes entdecken und benen- | 4euten re Seite.
nen L: Da fehlt noch was?
S: Die Mauer, er ist ja von den anderen getrennt
L: Wie sieht diese Mauer aus?
S: Die ist unsichtbar, kann man nicht sehen.
L: Ich mal sie mal mit ganz diinnen Strichen hin, damit wir
sie uns besser vorstellen kénnen.
Ursachen fir Trennendes bei Jonas war also von den Menschen getrennt. Das hatte ver-
Jonas finden, die Rolle der schiedene Grinde ...
Religion beachten S: Die Menschen hatten Angst, sich anzustecken, sie wur-
den dadurch unrein, kénnten nicht zum Gottesdienst gehen,
Reinigungsopfer ist teuer ...
Verarbeitungsphase L. deutet auf Figur des Jonas: Ich stell mir gerade vor, wie es | Gelenktes UG / 8
dem Jonas ging, als er den Aussatz bemerkt hat ... Plenum
Reorganisation einzelner | S: Hat es versteckt, mit Ol eingerieben
Elemente der Erzéhlung; | L: Und als sein Freund es bemerkt hat ...
Menschlichen Grunder- S: Wollte ihn Gberreden, hatte Angst, hat es dann aufgege-
. ben
fahrungen nachspiren L: Und nach ein paar Wochen, als er vor seiner Héhle saf ..
S: Er war verzweifelt, fihlte sich allein, wollte nicht mehr
leben, er denkt: Gott hat ihn verlassen ... Arbeitsauftrag
L: Wir stellen uns vor, Fischer Jonas hétte in ein Tagebuch
geschrieben, am 1., 8. Und 30. Tag. Schreibe in das Tage-
buch, was Jonas da aufgeschrieben hétte. Schreiben / EA | Arbeitsblatt | 10°

Sich in die Person des Jonas
hineinversetzen,
Tagebucheintrag formulieren

Die eigenen Verarbei-
tung des Gehorten krea-
tiv zum Ausdruck brin-
gen

S. erhalten Arbeitsblatt und schreiben die Tagebucheintrage

(Alternative fir S. mit geringerer sprachlicher Kompetenz:
Tagebucheintrage als Lickentext — oder Stichworte fiir die
einzelnen Eintrage vorgeben)
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Eigene Texte vortragen, Ge- In der Klasse einander | Vorlesen der von den S. verfassten Texten 8
danken der anderen kennen- zuhéren
lernen
Sicherungsphase Tagebuch wird mit einem Tesaband ins Religionsheft ge-
klebt.
6"

Die Rolle des Glaubens bei
dem Ausschluss von Jonas
aus der Gemeinschaft verste-
hen

Reflektieren des Lerner-
trages

Musik als Formen religi-
Oser Erfahrung erleben

Uberpriifung des Kompetenzerwerbs

L: Wir haben jetzt erfahren, warum es Jonas so schlecht
ging ....

S: Es musste Familie, Dorf verlassen ...

L: Und warum musste er das tun?

S: Leute hatten Angst, sich anzustecken ....

L: Es hatte aber auch etwas mit inrem Glauben zu tun ...

S: Es gab so Gesetze, die Priester schauten nach, die Men-
schen wurden unrein

L: Auch Jonas Glaube wurde verandert ....

S: Er denkt, Gott hat ihn verlassen, er mag ihn nicht mehr.

Evtl. Schlussritual, Lied singen
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Erzdhlgeriist: Fischer Jonas ist von den Menschen getrennt.

- Jonas lebt als Fischer am See Genezareth

- von der Arbeit der Fischer erzdhlen (Fischen in der Nacht, Verarbeitung und Verkauf des Fangs)
- Jonas ist mit seinem Sohn unterwegs ins Nachbardorf, um Fische zu verkaufen

- auf dem Weg begegnen sie Aussatzigen und gehen ihnen aus dem Weg

- im Gesprach mit seinem Sohn kommen das Krankheitsbild und die kultischen und sozialen Tren-
nungen durch Aussatz zur Sprache

- der Alltag geht weiter, irgendwann spiirt Jonas ein Jucken am Oberarm und entdeckt kleine wei-
Re Fleckchen

- er versucht die Anzeichen vor Familie und Kollegen zu verbergen, verwendet Heildl

- bei der Arbeit wird der Ausschlag doch entdeckt

- er bitten seinen Kollegen/Freund zu schweigen, doch der verweist auf die Gesetze und meldet
den Fall bei den Priestern

- Jonas gibt das Versteckspiel auf, bald darauf kommen die Priester zu ihm ins Haus und stellen
den Aussatz fest

- Jonas verldsst Familie, Arbeitsplatz, Dorf und lebt in einer einsamen Hohle draulien in den Ber-
gen, mit den anderen Aussatzigen will er nichts zu tun haben

- ab und zu besucht ihn seine Frau aus der Ferne und stellt ihm etwas zu essen hin

- beide sind nicht ehrlich in Bezug auf die reale Situation (Armut der Familie, Verzweiflung von Jo-
nas)

- Jonas ist am Ende seiner Krafte, er hadert mit Gott, sieht sich von Gott verlassen und bestraft,
hat keine Hoffnung mehr ...

Erzdhlgeriist: Jesus heilt Fischer Jonas von seinem Aussatz

- als Jonas ,,ganz unten” ist begegnet ihm ein Fremder

- Jonas ruft ,,Aussatz”, um ihn abzuhalten, doch der Fremde kommt einfach naher

- er durchbricht die Mauer der Trennung

- Jonas staunt Uiber diese Souveranitat

- Jesus setzt sich zu Jonas, gibt sich zu erkennen und redet mit ihm; dieser nimmt die Anteilnahme
dankbar an und schiittet ihm sein Herz aus

- Jesus hat auch Nahrung dabei und teilt sie mit Jonas

- auf seinen Wunsch hin besucht er ihn 6fters, erzdhlt auch von Gott und seiner Liebe

- Jonas schopft neue Hoffnung, er wiinscht sich von Jesus, dass Gott ihn heilt, er rechnet fest mit
seiner Hilfe (Glaube!)

- Jesus fragt ihn nach dem Aussatz; Jonas stellt fest, dass er sich die letzten Tage gar nicht darum
gekiimmert hat und schaut nach

- der Aussatz ist verschwunden; Jonas deutet das als gottliche Hilfe, die er durch die Zuwendung
und Macht von Jesus erfahren hat

- Jesus schickt ihn zu den Priestern, dort wird seine Heilung bestatigt

- Jonas kehrt zu seiner Familie, an seinen Arbeitsplatz zurlick

- er Uberglicklich, wieder gesund zu sein und der Gemeinschaft anzugehoéren

- er dankt Gott fir die Heilung, aber auch fir den Mut von Jesus
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30. Tag, als Jonas sehr verzweifelt war.

Liebes Tagebuch, heute geht es mir echt
schlecht, denn ..o,

ifa'zebuci

WV On

HischYer
JOImas

1. Tag, als Jonas die weiBen Flecken ent-
deckt.

8. Tag, als die Krankheit von einem Freund
entdeckt wurde.

Liebes Tagebuch, heute bin ich sehr erschrocken,

Liebes Tagebuch, heute ist es passiert, mein

Freund hat beim Fischen entdeckt, dass ............




